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BiLiM VE SANAT MERKEZLERi TURKCE DERSi OGRETIM
PROGRAMININ YENILENMIS BLOOM TAKSONOMISI
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

EVALUATION OF SCIENCE AND ART CENTERS TURKISH
LANGUAGE TEACHING PROGRAM IN TERMS OF RENEWED
BLOOM TAXONOMY

Ramazan ERYILMAZ"
Ozet

Bu calismada, Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
(2020), yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmesi amaglanmaktadir. Bunun
icin programda yer alan kazanimlar belirlenmis ve bu kazanimlar, yenilenmis Bloom
taksonomisinde belirlenen, biligsel alan basamaklari ve bilgi tiirleri agisindan
degerlendirilmistir. Caligma nitel arastirmalarda tercih edilen durum calismasina
uygun olarak desenlenmistir. Verileri toplanmasinda dokiiman incelemesi, verilerin
analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Bulgulara gore; kazanimlar en ¢ok
olgusal ve kavramsal bilgileri kullanmaya elverislidir. Bilissel alan basamaklarindan
hatirlama ve anlamaya denk gelen kazanimlar oran olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sonuglara
gore, bilgi tiirleri ve biligsel alan basamaklar1 dengeli dagilmamaktadir. Bilgi
tiirlerinden islemsel bilgi ve iist bilissel bilginin kullanilacagi kazanimlar oran olarak
yetersizidir. Alt diizey basamaklarindan hatirlama ve anlama basamaklari One
cikarken, list diizey basamaklar olan c¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina denk gelen kazanimlara programda yeteri kadar yer verilmemistir.
Ustiin yetenekli dgrencilerin elestirel ve analitik diisiinmeye, yeteneklerini fark etme
ve gelistirmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu agidan gelistirilecek programlarda dengeli bir
dagilim saglanmasi, {ist biligsel bilgi tiirii ve {ist diizey biligsel becerilerle ilgili olan
¢ozlimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina uygun kazanimlara yeterince
yer verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Bilim ve sanat merkezleri, Tiirk¢e, program, Bloom
Abstract

In this study, it is aimed to examine the Science and Art Centers Turkish Course
Curriculum (2020), according to the revised Bloom taxonomy. For this, the objectives
in the program were determined and these objectives were evaluated in terms of
cognitive domain steps and knowledge types determined in the revised Bloom's
taxonomy. The study was designed in accordance with the case study preferred in
qualitative research. Document analysis was used for data collection, and descriptive
analysis method was used for data analysis. According to the findings; the objectives
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are most suitable for using factual and conceptual knowledge. Achievements
corresponding to remembering and understanding from the cognitive domain steps
stand out as a percentage. According to the results, knowledge types and cognitive
domain levels are not distributed evenly. Among the types of knowledge, the
objectives using procedural and metacognitive knowledge are relatively inadequate.
While the lower levels come to the fore in the stages of remembering and
comprehension, the objectives corresponding to the upper level stages of analysis,
evaluation and creation were not included enough in the program. Gifted students
need to think critically and analytically, and to recognize and develop their abilities.
In this respect, it is recommended to ensure a balanced distribution in the programs to
be developed, to include the objectives appropriate to the analysis, evaluation and
creation steps related to the type of metacognitive knowledge and high-level cognitive
skills.

Keywords: Science and art centers, Turkish, program, Bloom

Giris

Egitimde bireysel farkliklarin belli 6l¢ililere ulasmasi durumunda, 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimi giindeme gelmektedir. Hem fiziksel ve/veya
zihinsel engelleri bulunan 6grenciler hem de iistiin yetenekli 6grencilerin
egitimi bu kapsamda degerlendirilmektedir. Son yillarda iistiin yetenekli
Ogrencilerin egitiminde Onemli gelismeler olmaktadir. Bu 6grencilerin
akranlarindan farkli bir egitim almasi ya da akranlariyla aldiklar egitimle
beraber takviye egitim almalar1 yoniinde ortaya cikan gelismeler, iistiin
yeteneklilere yonelik egitim kurumlarini ortaya ¢ikarmistir. Tiirkiye’de {istiin
yetenekli 6grencilerin egitiminde 6nemli bir yeri olan okullar, bilim ve sanat
merkezleridir. Bu 6grencilerin {istiin yetenek tanisi almasindan {iniversite
cagina kadarki egitimlerinde, bilim ve sanat merkezleri rol oynamaktadir
(Vuran ve Unlii, 2013). 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 182 bilim ve sanat
merkezinde 57.360 se¢ilmis 6grencinin egitim aldig1 diistiniiliirse bu okullarin
onemi daha iyi anlagilabilir (Milli Egitim Bakanligi, Strateji Gelistirme
Bagskanlig1, 2020). Ustiin yetenekli olduklar1 tespit edilmis 6grencilerin bu
okullarin yan1 sira, kendi okullarinin destek egitim odalarinda alabildikleri -
engelli 6grencilerin de yararlanabildigi- bir tiir 6zel egitim de bu baglamda
degerlendirilmelidir.

Ustiin yetenekli bireylerin egitiminin iilkeler acisindan bircok farkli
boyutlarda &nemi vardir. Ustiin yetenekliler toplumsal ve ekonomik
gelismelerde ileri tasiyict gorevi gérmektedir. Bir¢cok alanda yenilik¢i ve
yaratict ¢aligmalartyla {ilkelerin gelisip kalkinmasinda {istiin yetenekli
bireylerin 6nemi ifade edilmistir (Alevli, 2019). Bu bireylerin 6zel egitimi
bireysel olarak 6nemli oldugu kadara toplumsal olarak da 6nem arz etmektedir
(Bilgili, 2000). Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde, iletisim becerileri,
liderlik yetenegi, yaratici ve elestirel diisiinebilme yeteneklerinin gelisimi
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genel amaclardandir (Milli Egitim Bakanligi, 2015). Bu agidan {istiin
yetenekli dgrencilerin egitiminde dil ve iletisim becerilerine dnem verildigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bilim ve sanat merkezlerinde yiiriitiilen Tiirk¢e egitimi
faaliyetlerini bu baglamda degerlendirmek gerekir. Bu kurumlarda yiiriitiilen
Tiirkce egitimi faaliyetleri i¢in kilavuz niteliginde olan Tiirkce Ogretim
Programi’nin (2020) incelenmesi, bu 6gretim programinin akranlarina gore
iist diizey biligsel becerilere sahip olan bilim ve sanat merkezi 6grencilerinin
ihtiyaglarima ne kadar cevap verdiginin anlagilmasi agisindan Onemlidir.
Egitim  programlarinin  biligsel alan  basamaklari acisindan
degerlendirilmesinde siklikla tercih edilen yenilenmis Bloom taksonomisi
acisindan &gretim programini ele almak, dzellikle iist diizey becerilerinin
gelistirilmesi amaglanan bilim ve sanat merkezi 6grencilerinin Tiirkce egitimi
g0z Oniine alindiginda yerinde bir tercih olacaktir. Bu taksonominin alt diizey
bilissel beceri basamaklar1 ve iist diizey biligsel beceri basamaklar1 Tiirkce
Ogretim programi kazanimlarim ele almakta temel teskil edebilir. Alan yazin
tarandiginda, 2020 yilindaki Tiirkge Ogretim Programi ve daha once
yiiriirliikte olan Tiirkge dgretimi ¢erceve programinin (Milli Egitim Bakanligi,
2019) herhangi bir bilimsel ¢caligmada ele alinmadigi tespit edilmistir.

Bu calismanin amaci, Tiirkce Ogretim Programi’nin (2020) yenilenmis
Bloom taksonomisi biligsel alan basamaklar1 agisindan degerlendirilmesidir.

Daha diizenli ve ayrintili sonuglar elde etmek adina, caligma alt amaglari
belirlenmistir:

1. Tiirkce Ogretim Programu (2020) destek egitimi kazanmimlarinin
yenilenmig Bloom taksonomisi bilissel alana basamaklari ve bilgi tiirleri
agisindan durumu nedir?

2. Tiirkge Ogretim Programi (2020) bireysel yetenekleri fark ettirme
programi kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisi biligsel alan
basamaklar ve bilgi tiirleri agisindan durumu nedir?

Caligma sonucunda ortaya ¢ikan veriler, bilim ve sanat merkezi Tiirkce
dersleri i¢in gergeklestirilecek program gelistirme c¢aligmalarina katki
saglayacaktir. Bunun yaninda, ¢alisma sonuglar1 bu derslerin planlanmasi
stirecinde, Tiirkge danigmanlaria ders planlama siirecinde cesitli ipuglari
sunacaktir.

1. Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirkce Ogretim Program

Gecmisten glinimiize Ustlin yetenekleri oldugu diigiiniilen bireylerin
ozel bir egitimi tabi tutuldugu bir gercektir. Ornegin, Osmanli Devleti’nde,
iilke topraklarindan devsirme denilen bir usulde, zeki veya yetenekli oldugu
diisiiniilen ¢ocuklar, Enderun denilen 6zel bir okulda egitim almiglardir.
Glinlimiiziin modern egitim anlayisiyla bu donem es tutulamayacak olsa da
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0zel yeteneklilerin 6zel bir egitimden gegirilmeleri icin gilizel bir drnektir.
1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi biinyesinde kurulan Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Daire Bagkanligi 6zel egitim gereksinimleri olan
Ogrencilerin egitimi ile ilgili ¢alismalarin yiriitiilmesi ile ilgilenmektedir. Bu
daire i¢inde faaliyet gosteren “Ustiin Yetenekliler Subesi” {istiin yetenekli
ogrencilerin egitimi ile ilgili faaliyetlerin bakanlik nezdinde yiiriitiildiigi
subedir (Alevli, 2019; Bilgili, 2000). Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimi igin
1995 yilinda Ankara’da agilan ilk bilim ve sanat merkezinden sonra, 2020 y1ili
itibariyle 182 bilim ve sanat merkezi iilke ¢apinda hizmet vermektedir (Milli
Egitim Bakanlig1, Strateji Gelistirme Baskanligi, 2020).

Bilim ve sanat merkezlerinde ders kitab1 uygulamasi yoktur. ik baslarda
Ogretim programlari da mevcut olmamistir. Bunun 6gretmen/danismani ve
Ogrenciyi derste Ozgiirlestigi sdylenebilir. Fakat bu durum Tiirkge
Ogretmen/danigsmanlart i¢in Ogrencilerin hazirbulunuglugunu tahmin etme,
ders icerigi olusturma ve degerlendirme gibi cesitli gereksinimlerinin ortaya
¢ikmasini beraberinde getirmektedir (Ayranct ve Mete, 2017; Senol, 2011;
Yildiz, 2018). Bilim ve sanat merkezlerinin yayginlasmasi 6gretim programi
ihtiyacin1 dogurmus, bu amagla Tiirk¢e dersi i¢in “Tiirkce Dersi Cergeve
Program1” ve “Tiirk¢e Etkinlik Kitab1” olugturulmustur (Alevli, 2019, s.15).
Cergeve programda, “Destek Egitimi” ve “Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme”
programlart i¢in ¢esitli kazanimlar belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi,
2019). Tirkce Dersi Etkinlik Kitabi, c¢erceve programla beraber
yayinlanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2019). Bu belgede, bilim ve sanat
merkezleri Tiirkce derslerinde kullanilabilecek ornek etkinlikler yer
almaktadir. Bilim ve Sanat Merkezlerinde, egitim kademeleri ya da sinif
diizeyi degil egitim programlarindan bahsedilebilir. Bu programlar; uyum
programi, destek egitimi programi, bireysel yetenekleri fark ettirme programi,
0zel yetenekleri gelistirme programi ve proje iiretimi ve yonetimi programidir
(Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuzu, 2020).

Uyum programinda Bilim ve sanat merkezine (BILSEM) yeni kayd:
yapilan genel zihinsel yetenek, miizik ve gorsel sanatlar yetenek alant olmak
iizere cesitli alanlardaki Ogrencilerinin yeni ortama uyumunu saglamak
amaciyla kurumu, egitim programlarini, 6gretmen ve Ogrencileri tanitmak
amagclanmaktadir (Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirkge Dersi Ogretmen
Kilavuzu, 2020).

Destek egitimi programi, uyum programini tamamlayan genel zihinsel
yetenek alanindan tanilanan 6grencilerin gelistirmesi gereken temel becerileri
icermektedir. Destek egitimi programinda iletisim, is birligi, grupla ¢alisma,
O0grenmeyi 6grenme, problem ¢ozme, bilimsel arastirma, girisimcilik, elestirel
ve yaratict diisiinme, etkili karar verme, teknoloji okuryazarligi, sosyal
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sorumluluk, kaynaklar1 etkin kullanma becerilerinin kazandirilmasi ortak
amaglarn etrafinda cesitli disiplinlerin egitim faaliyetleri yiiriitiilmektedir. Bu
agamadan itibaren 6grenciler proje ¢calismalarina baglayabilmektedir (Bilim ve
Sanat Merkezleri Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuzu, 2020).

Bireysel yetenekleri fark ettirme programi, destek egitim programini
tamamlayan 6grencilerin bireysel yeteneklerini fark etmeleri amaciyla iki yil
yiriitilmektedir. Bu amacindan dolayi, 6grenciler tiim alanlar1 taniyacak
sekilde ders planlamas1 yapilmalidir. Yine bu amagla, donemler 8 haftalik bir
siireye denk gelir. Her donemde gruplar fark bir disiplinde egitim alarak
bireysel yeteneklerini fark etmelidir (Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirk¢e Dersi
Ogretmen Kilavuzu, 2020).

Ozel yetenekleri gelistirme programi, miizik ve gorsel sanatlar yetenek
alanlarinda uyum programini, genel zihinsel yetenek alaninda bireysel
yetenekleri fark ettirme programimi tamamlayan dgrencilerin gegecegi bir iist
asamadir. Bireysel yetenekleri fark ettirme programi dénem sonlarinda, ders
O0gretmenlerince yapilan tanilamalar kilavuzlugunda, o6zel yetenekleri
gelistirme programinin uygulanmasi siirecine gecilir. Ogrenciler, kendi
istekleri ve ders Ogretmen/danigmanlarinin tanilamalar1 temelinde derslere
devam ederler. Bu program da 2 yil siirmektedir (Bilim ve Sanat Merkezleri
Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuzu, 2020).

Proje {iiretimi ve yOnetimi programi, Ozel yetenekleri gelistirme
programini tamamlayan 6grencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
bir alan/disiplinde grupla veya bireysel olarak yiiriitiilen egitim programidir.
Ogrenci bu siirecte her yil en az bir proje hazirlar. Her tiirlii iiretim, bilimsel
calisma ve sanat etkinlikleri projelendirilir. Ogrenciler ~danisman
Ogretmeniyle proje siirecinde yilda iki kez raporlandirma yaparlar (Bilim ve
Sanat Merkezleri Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuzu, 2020).

Tiirk¢e 0gretmenleri/danismanlari, bilim ve sanat merkezinde egitime
devam eden tiim 6grencilerle proje calismasi yiiriitebilmektedir. Fakat 6zel
yetenekleri fark ettirme programi ve proje iiretimi ve yonetimi programlarinda
ders gorevi alamamakta, uyum programi, deste egitimi programi ve bireysel
yetenekleri fark ettirme programi 6grencilerinin Tiirk¢e derslerinde gorev
alabilmektedirler.

2020 yilinda Milli Egitim Bakanligimin yaymladigi yeni Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi hazirlanmigtir. Programin hazirlamginda dikkat edilen
hususlar belirtilmistir:

Bilim ve Sanat Merkezleri Tirkge Dersi Ogretim Progranu, Milli
Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirligiine bagli Bilim ve Sanat Merkezlerinde Destek Egitim

63



Ramazan ERYILMAZ
Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
Acisindan Degerlendirilmesi / Evaluation Of Science and Art Centers Turkish Language
Teaching Program in Terms of Renewed Bloom Taxonomy

Programi ve Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programina devam eden
ozel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanmustir.
Kazanimlarin yazimmda Bloom taksonomisinden, Yaratict Problem
Cozme becerilerinden, UYEP' Ogretim Progranmm becerileri ve
kazanimlarindan, Duygusal Zekadan, arastirma becerilerinden, elestirel
diistinme becerilerinden, bilgi islemsel diigiinme becerilerinden ve 6z
diizenleme becerilerinden yararlanilmistir. Ayrica genel Ogretim
programi temel alinarak zenginlestirme ve hizlandirma stratejileri
kullanilmustir.

Programinda yer alan kazanimlar agamali ve sarmal yapilandirilmus,

ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine katki saglayacak sekilde

diizenlenmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2020).

Program (Milli Egitim Bakanligi, 2020), “Bilsem Ogretim
Programlarmin Amaglar1”, “Bilsem Ogretim Programlarinin Ozellikleri”,
“Ogretim Programlarmin Icerik Boyutu”, “Ogretim Programlarinin Egitim
Durumlart Boyutu”, “Ogretim Programlarmin Uriin Boyutu”, “Ogretim
Programlarmin ~ Olgme ve Degerlendirme Boyutu”, “Programin
Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar’, “Destek Egitim Programi
Kazanimlan ve Agiklamalar1”, “Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi
Kazanimlar1 ve Aciklamalar1” boélimlerinden olusmaktadir. Programda
dinleme, konugma, okuma ve yazma alanlarinda destek egitim programinda
156, bireysel yetenekleri fark ettirme programinda 31 olmak {izere toplamda
197 kazanim mevcuttur.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinin  (2020) degerlendirildigi bu
calismada, Bloom taksonomisinin degerlendirmeye temel teskil etmesinde,
taksonomisinin egitim alaninda kabul gdrmesiyle beraber (Sénmez ve
Alacapmnar, 2020, ss. 78-90); programin hazirlanmasinda, 0&zellikle
kazanimlarin belirlenmesinde bu taksonomisinin kullanildiginin belirtilmesi
de etkili olmustur. Bu agidan Bloom taksonomisini ve yenilenmis Bloom
taksonomisini daha yakinda incelemek gerekmektedir.

2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Program gelistirme siirecinde, hedef davranis ya da kazanimlarin
belirlenmesinde, amaclarin asamali siniflamasi1 kavrami 6ne c¢ikmaktadir.
Taksonomi sozciigii de bu kavrami ifade etmektedir. Egitim programlarinin
degerlendirilmesinde; Astin-Panos, Taba, Tyler, Taba-Tyler, Bloom,
Malcolm-Provus vb. bir¢ok uzmanin gelistirdigi yaklagimlar 6ne ¢ikmaktadir
(Sonmez ve Alacapinar, 2020). Egitim alaninda bu anlamda kabul gdren biri
olan Bloom taksonomisi, bir¢ok egitim uzmaninin katilimiyla ortaya ¢ikmis
bir g¢aligmanin {irliniidiir (Bloom, 1956; Tutkun ve Okay, 2012). Ortaya

! Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari
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cikisindan bu yana gegen uzun siirede, Bloom taksonomisinden; program
gelistirme, egitsel icerikler hazirlama, 6lgme degerlendirme calismalar1 gibi
bircok alanda yararlanilmigtir ve yararlanilmaya devam etmektedir. 1956
yilinda yayinlana ve editorliigiinii Bloom’un yaptig1 ¢alismada, biligsel alan
basamaklari belirtilmis, 6zellikleri agiklanmustir.

Tablo 1: Bloom Taksonomisi

1. Bilgi 4. Analiz

1.1. Belirli bir alana 6zgii bilgiler 4.1. Ogelerin analizi

1.2. Belirli bir alanla ilgili bilgilerle ulasma  4.2. iliskilerin analizi

araglar1 ve yollar1 bilgisi 4.3. Orgiitleme iliskilerinin analizi

1.3. Bir alandaki evrenseller ve
soyutlamalarla ilgili bilgi

2. Kavrama 5. Sentez
2.1. Cevirme 5.1. Ozgiin bir iletisim muhtevasi olusturma
2.2. Yorumlama 5.2. Bir plan veya iglemler takimi 6nerisi
2.3.Yordama olugturma

5.3. Soyut iligkiler takimi gelistirme
3. Uygulama 6. Degerlendirme

6.1. I¢ kanitlar bakimindan yargilama
6.2. D1s kanitlar bakimindan yargilama

(Bloom, 1956; Krathwohl, 2002)
Goriildiigli gibi taksonomisinin en alt basamaginda bilgi seviyesi yer
almaktadir. Bu seviyeden daha {ist seviyelere dogru ¢ikildik¢a sirasiyla;
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari gelmektedir.
Hem biligsel acidan bilgi, kavrama, uygulama basamaklar1 alt diizey biligsel
basamaklar olarak kabul edilirken; analiz, sentez, degerlendirme, iist diizey
biligsel basamaklar olarak kabul edilmektedir (L. W. Anderson ve Bloom,
2001; Bloom, 1956; Krathwohl, 2002).

Aradan gecen zamanda taksonomiye ydneltilen elestiriler ve c¢agin
ihtiyaglarinin ~ degismesiyle, taksonominin giincellestirilmesi  yoluna
gidilmistir. Ik calisma ekibinde gérev almis, Lorin W. Anderson ve David R.
Krathwohl’un editorliigiinde, 2001 yilinda ortaya ¢ikan ¢alismada, yaklasik
50 yil sonra taksonominin yeni ihtiyaclara cevap vermesi adina bazi
diizenleme ve giincellemeler yapildig1 belirtilmistir (L. Anderson vd.., 2010;
L. W. Anderson ve Bloom, 2001).

Buna gore oncelikle taksonomiye ikinci bir eksen eklenmistir: bilgi
boyutu. Bilgi boyutunda, olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi, bilig
oOtesi bilgi tiirleri mevcuttur. Bu sekilde biligsel alan basamaklar1 boyutu ve
bilgi boyutu olmak tizere iki eksende, 6geler konumlandirilmaktadir. Biligsel
alan basamaklar1 boyutu onceki smiflamadaki basamaklarin tiimiinii
kapsamaktadir. Fakat tic basamagin adi degismis, ikisi de yer degistirmistir.
Bilgi basamagi, kavramak; kavrama basamagi, hatirlamak; sentez basamagi,
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yaratmak; olarak degistirilmistir(L. Anderson vd.., 2010; L. W. Anderson ve
Bloom, 2001). Daha 6nce en iistte olan degerlendirmenin de {istiine yaratmak
basamagi ¢ikarilmistir. Buna gore ortaya yeni bir tablo ¢ikmustir.

Tablo 2: Yenilenmis Bloom Taksonomisi
Bilgi Birikimi Boyutlar1
Olgusal bilgi  Kavramsal bilgi Islemsel Ust bilissel

bilgi bilgi
Hatirlama - - - -
§ g Anlama - - -
,f_; é Uygulama - - -
Z g Coziimleme - - -
o] Degerlendirme - - -
Yaratma

(L. W. Anderson ve Bloom, 2001; Krathwohl, 2002)

Tablo 2’ye bakildiginda, degerlendirmenin iki eksende yapilabilecegi
goriilmektedir. Bunlardan biri bilgi tiriidiir. Egitim hedefi ya da egitsel
icerigin Ogrenciye kazandiracagi bilgini niteligine gore burada bir ayrim
yapilabilmektedir. Taksonomide bilgi tiirleri boyutuna bakildiginda olgusal
bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi, bilis otesi bilgi tiirleri goriilmektedir.
Olgusal bilgi belli bir konu, motif veya temalara denk gelmekte, yani
terminoloji bilgisi, dgeler bilgisi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogeler arasindaki
iliskilerin bilgisi ise kavramsal bilgiyi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu tiir bilgiler
olgusal bilgilere nazaran daha karmasik ve oOrgiitlii bilgilerdir. Burada,
kategoriler, yapilar, siniflamalar seklinde kendini gosterir. Islemsel bilgi,
kisaca bir seyin nasil yapilacaginin bilgisidir. Ust bilisel bilgi, bilisle ilgili
bilgidir ve bireyin bilissel gérevine yonelik bilgisini ifade eder. Bagka ifade
ile bireyin kendi 6grenmeleri, bilgileri hakkindaki bilgisini i¢erir (L. Anderson
ve dig., 2010; L. W. Anderson ve Bloom, 2001).

Bilissel islem basamaklarinda bulunan hatirlama, anlama, uygulama,
degerlendirme ve yaratma Ogrencinin bilgiyi kullanma bigimi ile ilgilidir.
Hatirlama basamag1 en alt seviyededir. Burada ezberde bulunan ya da hazir
halde verilen bilginin kullanilmasi s6z konusudur (L. W. Anderson ve Bloom,
2001; Krathwohl, 2002). Ornek vermek gerekirse, Tiirkge derslerinde islenen
belli bir metinle ilgili SNIK teknigi uygulanmasi 6grencinin hatirlama
diizeyinden islemler yapmasini gerektirecektir. Anlama basamaginda,
yorumlama, 6rneklendirme, 6zetleme, sonug ¢ikarma gibi islemler yapilmasi
gerekir (L. W. Anderson ve Bloom, 2001; Krathwohl, 2002). Ayn1 6rnek
iizerinden giderilirse, islenen metinde gegcen olaylarin oldugu gibi
aktarilmasindan ziyade 6grencinin yorumlamaya elverisli birtakim sorulari
kendi bakis acisina gore ifade etmesi, Ozetlemesi ve kendince sonuglar
¢ikarmasi bu basamakta degerlendirilebilir. Uygulama basamaginda, birey
elindeki bilgilerle, bir uygulama, igslem gerceklestir ve bundan baz1 sonuglar
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elde eder. Yine Tiirk¢e dersi agisindan diisiiniildiiglinde, 6zellikle dil bilgisi
ile ilgili kazanimlarda uygulama basamaginin 6ne ¢ikmasi program adina
islevsel olacaktir. Dil bilgisel dgeleri belirlemek, dil bilgisel iliskileri belli
prosediirleri uygulayarak ortaya c¢ikarmak, dil bilgisini 6grenimi igin
onemlidir. Bu noktada, siklikla uygulama basamagina denk gelen icerikler ve
hedefler kullanilmak durumundadir. Analiz basamagi ve bunu takip eden
degerlendirme ve yaratma basamaklari, iist diizey biligsel islemler olarak
degerlendirilmektedir (L. W. Anderson ve Bloom, 2001; Krathwohl,
2002). Analiz basamaginda birey, konuyu veya materyali bilesenlerine ayirir.
Bunun yaninda bilesenler arasindaki iligkileri belirler ve bu iligkilere
bilesenler arasinda smiflama ya da orgiitleme yapar (L. W. Anderson ve
Bloom, 2001; Krathwohl, 2002). Bu tip bilissel islemler analitik diisiinme ile
ilgili olmaktadir. Analiz ve analitik sozciiklerin etimolojik ilgisi de buna
gonderme yapmaktadir. Tiirkge derslerinde ozellikle yazi kompozisyonlari
olustururken, analiz ve degerlendirme basamaklarina denk gelen islemlerin
yapilmasi gerekmektedir. Degerlendirme basamaginda birey ele aldigi konu
ya da materyalle ilgili belli 6l¢giilere dayanarak ¢ikarimlarda bulunur (L. W.
Anderson ve Bloom, 2001; Krathwohl, 2002). En iist asamada yaratma
basamagi bulunmaktadir. Bu biligsel basamak, yeni bir {iriin ortaya koymaya
denk gelmektedir. Uriinii genis bir perspektiften gormek gerekmektedir. Zira
iiriin dille ilgili, diislince boyutunda, sanatsal anlamda, bilimsel vb. olabilir.
Ya da bunlardan birkagci ile birden ilgili olabilir. Bu basamakta 6zgiinliik 6ne
¢ikmaktadir. Yine Tiirk¢e dersi agisindan bakildiginda, 6grencinin belirlenen
kazanimlara, kendine 6zgii yollardan ulagmasi ya da belirli yollarla kendine
ozgii iriinler ortaya koymasi akla gelebilir. Ornegin, konusma kurallarim
uygulama kazanimiyla ilgili bir etkinlikte, 6grencinin kendini ifade etme
bi¢imi, kelime se¢imi, ses tonu vb. boyutlarda 6zgiin bir tarz olusturmasi, bu
basamaga denk diigebilecek bir durumdur. Bunun yaninda 6grencinin 6zgiin
bir siir yazmasi ve buna yonelik bir egitim igerigi ya da hedefi yaratma
basamaginda degerlendirilebilir.

2. YONTEM

Bu bolim calismada tercih edilen arastirma modeli ile verilerin
toplanmasi ve analizi siire¢leri hakkinda bilgileri igermektedir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, durum calismalarinda oldugu gibi mevcut durumun
derinlemesine incelenmesini amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Demirel,
Karadeniz ve Cakmak, 2020; Yildirim ve Simsek, 2016). Dolayisiyla, Bilim
ve Sanat Merkezleri Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2020), yenilenmis
Bloom taksonomisi agisindan ele alinip, incelendigi bu calisma, nitel bir
durum calismasidir.
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2.2. Veri Toplama Siireci

Dokiiman incelemesi yonteminde aragtirilan olguya dair bilgileri iceren
dokiimanin analize tabi tutulmasi s6z konusu olmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016, s.189). Calisma verileri, Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin (2020) dokiiman incelemesi yontemiyle incelenmesi
sonucunda elde edilmistir. Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’nda (2020) yer alan kazanimlar belirlenmis ve bir biitiin olusturacak
sekilde iliskilendirerek bir araya getirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Veri analizinde 6ne ¢ikan iki yaklagim mevcuttur: Betimsel analiz ve
icerik analizi. Bu iki yontemin temel farki, kavramsal yapinin ortaya ¢iktig
asama ile ilgilidir (Y1ildirim ve Simsek, 2016, ss. 238-252; Bilgin, 2014, s. 2).
Betimsel analizde daha 6nceden belirginlesmis bir kavramsal yapry1 temel
alarak verilerin analiz edilmesi s6z konusuyken, igerik analizinde eldeki
veriler derinlemesine incelenerek ilk etapta goriilmeyen iligkiler ve temalar
meydana ¢ikarilmaktadir. Bir bakima bu sekilde yeni bir kavramsal yapi
ortaya g¢ikarilir. Bu caligmada, dnceden ortaya konmus bir kavramsal yapi
olarak yenilenmis Bloom taksonomisi iizerinden, Bilim ve Sanat Merkezleri
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (2020) kazanimlarinin incelenmesi sz
konusudur. Bu yiizden, bu caligmada verilerin analizinde betimsel analiz
yonteminin kullanildig: ifade edilebilir

Tablo 3: Veri kodlama 0rnegi
Bilgi Birikimi Boyutlari
A.Olgusal  B.Kavramsal C.lIslemsel  D. Ust bilissel

bilgi bilgi bilgi bilgi

1.Hatirlama Al B1 Cl D1

§ S 2.Anlama A2 B2 C2 D2

= % 3.Uygulama A3 B3 C3 D3

& & 2.Coziimleme A4 B4 c4 D4

& & 5.Degerlendirme A5 B5 Cs D5
6.Yaratma A6 B6 C6 D6

A.1.Hiicresi 6rnegi: Okuma yontem ve tekniklerini listeler.

A.2.Hiicresi 0rnegi: Okuduklarinda kurmaca ile gergek unsurlart ayurt eder.
A.3.Hiicresi 6rnegi: Tema, amag, tiir kriterleri uygun bir siir taslagr hazirlar.
A.4.Hiicresi 6rnegi: Duygu ve diistincelerini biitiinliik i¢erisinde ifade eder.
A.5.Hiicresi o6rnegi:  Okuduklart arasindaki  farkli  bakis  agilarini
degerlendirir.

A.6.Hiicresi Ornegi: Dinlediklerinden izlediklerinden yaptigi c¢ikarimlar,
edindigi bilgiler ile yazilarini gelistirir.

B.1.Hiicresi 6rnegi: Okuma yontem ve tekniklerini karsilagtirir.

B.2.Hiicresi 6rnegi: Bu boliime denk gelen kazanim tespit edilmemistir.
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B.3.Hiicresi 6rnegi: Okuma beceriyle kaynak bilgisi elde eder.

B.4.Hiicresi 6rnegi: Okuduklarinin bilesenlerini ayirt eder.

B.5.Hiicresi 6rnegi: Okuduklarindaki medya iceriginin uygunlugunu
sorgular.

B.6.Hiicresi 6rnegi: Okuduklarindan hareketle gérseller olusturur.
C.1.Hiicresi 6rnegi: Okumalarina yonelik verilen yonergeleri uygular.
C.2.Hiicresi 6rnegi: Okuma yontem ve tekniklerini uygular.

C.3.Hiicresi 6rnegi: Sozlii iletisimde jest ve mimiklerini etkili kullanir.
C.4.Hiicresi 6rnegi: Bu boliime denk gelen kazanim tespit edilmemistir.
C.5.Hiicresi 6rnegi: Siire yonelik estetik deger algisi olusturur.

C.6.Hiicresi 6megi: Bu boliime denk gelen kazanim tespit edilmemistir.
D.1.Hiicresi 6rnegi: Okumalarinda amacina yonelik fislemeler yapar.
D.2.Hiicresi 6rnegi: Okuma yontem ve tekniklerinden kendine uygun olani
seger.

D.3.Hiicresi Ornegi: Konusmalarmmi; tonlama, vurgu ve duraklara dikkat
ederek yapilandurir.

D.4.Hiicresi ornegi: Uyguladigi okuma ydntem ve tekniginin verimliligini
sorgular.

D.5.Hiicresi Ornegi: Okuma ¢alismalarinin amacina ne kadar ulastigini
sorgular.

D.6.Hiicresi ornegi: Degerlendirmeleri dogrultusunda ozgiin dykiileyici bir
metin olusturur.

3. Bulgular

3.1. Destek Egitim Programi Kazanimlarimin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gore Durumu

Tablo 4: Destek programi okuma kazanimlari

Bilgi Birikimi Boyutu
Olgusal ~ Kavramsal Islemsel Ust Toplam
bilgi bilgi bilgi biligsel
bilgi
f f f f f %
>, Hatirlama 4 6 2 1 13 38
§E Z 8 Anlama 2 5 2 2 1132
<X © Uygulama - 1 - - 1 3
2 E . Coziimleme - 2 - 2 4 12
= é % X Degerlendirme 1 - - 2 39
i " Yaratma - 2 - - 2 6
Toplam 7 16 4 7 34 100
% 20 48 12 20
Tasnif dig1 4
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Tablo 4 bulgularma gore, bilgi birikimi boyutunda; olgusal bilgi %20
(f=7), kavramsal bilgi %48 (£=16), islemsel bilgi %12 (f=4) ve {ist bilissel
bilgi %20 (f=7) olarak dagilim gdstermektedir. Kazanimlarda olgusal
bilgilere agirlik verildigi, 6zellikle islemsel bilgi tiiriinii kullanmaya yonelik
kazanimlarin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Biligsel alan basamaklari
acisindan duruma bakildiginda; hatirlama %38 (f=13), anlama %32 (f=11),
uygulama %3 (f=1), ¢6ziimleme %12 (f=4), degerlendirme %9 (f=3) ve
yaratma %6 (f=2) seklinde bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Goriildiigii iizere
destek programi okuma kazanimlari, hatirlama ve anlama basamaklarinda
yogunlasmakta, 6zellikle uygulama, yaratma ve degerlendirme basamaklarina
denk gelen kazanimlar oran bakiminda yetersiz kalmaktadir. Kazanimlardan
4 tanesi de biligsel olmaktan ¢ok duyussal alana yoneliktir. Destek programi
okuma kazanimlari biiyiik oranda (%73) alt diizey bilissel alan basamaklarina
denk gelmektedir. Ust diizey bilissel alana denk gelebilecek kazanimlar (%23)
acikea yetersizdir.

Ust Diizey

Biligsel beceriler
k!
Alt Diizey
Bilissel

Beceriler
73%
= Ust Diizey Bilissel beceriler = Alt Diizey Bilissel Beceriler

Sekil 1: Destek programi okuma kazanimlarinda biligsel alan basamaklar1

Tablo 5: Destek programi dinleme kazanimlari

Bilgi Birikimi Boyutu
Olgusal Kavramsal Islemsel  Ust Toplam
bilgi bilgi bilgi  biligsel
bilgi
f f f f f %
-, _Hatirlama 4 2 3 1 10 37
g5 ig Anlama 2 6 - 2 10 37
< X Uygulama - - - - - -
2 E Coziimleme 1 1 - - 2 7
=8 g ? Degerlendirme - 1 - 2 3 12
R 5 Yaratma 1 1 - 2 7
Toplam 8 11 3 5 27 100
% 30 40 12 18
Tasnif dig1 5
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Tablo 5’e¢ gore, bilgi birikimi boyutunda; olgusal bilgi %30 (f=8),
kavramsal bilgi %40 (f=11), islemsel bilgi %12 (f=3) ve iist bilissel bilgi %18
(f=5) olarak dagilim gdstermektedir. Destek egitimi dinleme kazanimlarinin,
cogunlukla kavramsal ve olgusal bilgilerin kullanilmasina miisait oldugu
goriilmektedir. Islemsel bilgi ve iist biligsel bilgi tiirleri gdz oniinde
bulunduruldugunda dengeli bir dagilim olmadig: sdylenebilir. Biligsel alan
basamaklar1 agisindan duruma bakildiginda; hatirlama %37 (f=10), anlama
%37 (f=10), ¢oziimleme %7 (f=2), degerlendirme %12 (f=3) ve yaratma %7
(f=2) seklinde bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Uygulama basamagina denk
gelen herhangi bir kazanimsa bulunmamaktadir. Okuma kazanimlarina benzer
sekilde hatirlama ve anlama basamaklarinin dinleme kazanimlarinda 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Diger basamaklarin diisiik oranlarda kalmasi 6zellikle
uygulama basamagina hi¢ yer verilmemesi dikkat ¢cekmektedir. 5 kazanim
biligsel alana yonelik olmadigi igin tasnif disginda tutulmustur. Destek
programi dinleme kazanimlar1 %74 alt diizey, %26 {ist diizey biligsel alan
basamaklarina denk gelmektedir.

Ust Diizey

Biligsel beceriler
‘26%

b,

Alt Diizey
Bilissel
Beceriler
74%

= Ust Diizey Bilissel beceriler = Alt Diizey Bilissel Beceriler

Sekil 2: Destek programi dinleme kazanimlarinda bilissel alan basamaklar

Tablo 6: Destek programi konugma kazanimlari

Bilgi Birikimi Boyutu
Olgusal Kavramsal Islemsel Ust Toplam

bilgi bilgi bilgi  bilissel

bilgi
f f f f f %
_ Hatirlama 2 4 1 1 6 14

R

<;:j:5 i S Anlama 4 9 6 6 25 56
25 ° Uygulama } ; 5 5 0 22
B¢ 5 . . Cozimleme 1 1 : 2 5
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Degerlendirme - - - - R -
Yaratma - 1 - - 1 3
Toplam 7 15 12 12 46 100
% 16 32 26 26

Tasnif dig1 2

Tablo 6 bulgularina gore, destek programi konusma kazanimlar1 bilgi
birikimi boyutunda; olgusal bilgi %16 (f=7), kavramsal bilgi %32 (f=15),
islemsel bilgi %26 (f=12) ve iist biligsel bilgi %26 (f=12) olarak dagilim
gostermektedir. Buna gore, dinleme ve okuma kazanimlariin aksine dengeli
bir dagilim saglandig1 acikca goriilmektedir. Bilissel alan basamaklar
acgisindan duruma bakildiginda; hatirlama %14 (f=6), anlama %56 (f=25),
¢oziimleme %5 (f=2), ve yaratma %3 (f=1) seklinde bir durum ortaya
cikmaktadir. Degerlendirme basamaginda herhangi bir kazanim tespit
edilememistir. Bilgi tiirlerindeki dengeli dagilima ragmen biligsel alan
basamaklarinda dengesiz bir dagilim s6z konusudur. Anlama basamagindaki
yogunlagmaya karsin, degerlendirme basta olmak iizere yaratma ve
cOziimleme basamaklarina yeterince dnem verilmemistir. Bu basamaklar da
ist diizey biligsel beceri basamaklaridir. Sonu¢ olarak, konusma
kazanimlarmin %93 alt diizey bilissel becerilere, %8 st diizey bilissel
becerilere hitap ettigi anlasilmaktadir. Oran son derece dikkat ¢ekicidir.

‘\
l Ust Diizey Bilissel

beceriler
Alt Diizey Bilissel Beceriler J
92%

8%
= Ust Diizey Bilissel beceriler = Alt Diizey Bilissel Beceriler

Sekil 3: Destek programi konugma kazanimlarinda biligsel alan basamaklari

Tablo 7: Destek programi yazma kazanimlari

Bilgi Birikimi Boyutu
Olgusal Kavramsal Islemsel Ust Toplam
bilgi bilgi bilgi  biligsel
bilgi
f f f f f %
E_g Z R § Hatirlama 1 2 1 - 4 10
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Anlama 1 6 2 1 10 26
Uygulama 4 5 - - 9 24
Cozlimleme - 3 - 2 5 12
g :g Degerlendirme 2 1 2 5 12
2 "Yaratma 1 2 - 3 6 16
Toplam 7 20 4 8 39 100
% 18 52 10 20
Tasnif dig1 3

Tablo 7’ye gore, bilgi birikimi boyutunda; olgusal bilgi %18 (=7),
kavramsal bilgi %52 (f=20), islemsel bilgi %10 (f=4) ve iist bilissel bilgi %20
(f=8) olarak goriilmektedir. Destek programi yazma kazanimlarinda,
kavramsal bilginin yogunlukta oldugu sdylenebilir. Biligsel alan basamaklari
acgisindan duruma bakildiginda; hatirlama %10 (f=4), anlama %26 (f=10),
uygulama %24 (f=9), ¢6ziimleme %12 (f=5), degerlendirme %12 (f=5),
yaratma %16 (f=6) seklinde bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Burada nispeten
dengeli bir dagilimdan sdz edilebilir. Ozellikle iist diizey bilissel becerilere
yonelik basamaklar diger beceri alanlarindaki bulgulara bakildiginda daha
olumlu bir orana sahiptir.

Ust Diizey Bilissel
beceriler
40%

Alt Diizey Bilissel
Beceriler
60%

= Ust Diizey Bilissel beceriler = Alt Diizey Bilissel Beceriler

Sekil 4 Destek programi yazma kazanimlarinda biligsel alan basamaklari

Sekil 4’e gore destek programi yazma kazanimlari 6ncel %60 oraninda
alt diizey bilissel alan basamaklarina, %40 oraninda iist diizey biligsel alana
denk gelmektedir. Nispeten dengeli bir dagilim goze ¢arpmaktadir.

3.2. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi
Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Durumu

Tablo §: Bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF) programi dinleme kazanimlari
Bilgi Birikimi Boyutu
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Olgusal Kavramsal Islemsel Ust Toplam

bilgi bilgi bilgi biligsel
bilgi
f f f f f %
2 Hatirlama 1 1 - - 2 25
§ 5 % Anlama - 3 _ _ 3 37
< % < Uygulama 1 - - B 1 13
% § Coziimleme - - - - - N
E A g E Degerlendirme - 2 - - 2 25
~ Yaratma - - - R R -
Toplam 2 6 - - 8
% 25 75 - R

Tablo 8’e gore, bireysel yetenekleri fark ettirme programi dinleme
kazanimlarinda bilgi birikimi boyutu; olgusal bilgi %25 (f=2), kavramsal bilgi
%75 (f=6) seklinde dagilmaktadir. Islemsel bilgi ve iist biligsel bilgiye
yonelik kazanim olmamasi dikkat ¢cekmektedir. Biligsel alan basamaklar1
oransal dagilimi; hatirlama %25 (f=2), anlama %37 (f=3), uygulama %13
(f=1) ve degerlendirme %25 (f=2) olarak goriilmektedir. Yaratma ve
¢ozlimleme basamagina yonelik herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Ust Diizey

Bilissel
beceriler
25%

S

Alt Diizey
Biligsel
Beceriler
75%

= Ust Diizey Bilissel beceriler = Alt Diizey Bilissel Beceriler

Sekil 5: Bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF) programi dinleme kazanimlar
bilissel alan basamaklar1

Sekil 5’e gore Bireysel yetenekleri fark ettirme programi dinleme
kazanimlar1 bilissel alan basamaklart; %75 alt diizeye, %25 oraninda iist
diizeye denk diismektedir.

Tablo 9: BYF programi konugma kazanimlari
Bilgi Birikimi Boyutu
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Olgusal Kavramsal Islemsel Ust Toplam
bilgi bilgi bilgi  bilissel
bilgi
f f f f f %
B Hatirlama - - - - R R
St _g Anlama 1 - - - 1 9
<% < Uygulama 3 3 - - 6 66
% £ Coziimleme - 1 - - 1 9
=& 2
m e 3 :é Degerlendirme 1 - - - 1 9
~ Yaratma 1 - - 1 2 17
Toplam 6 4 - 1 11 100
% 66 44 - B

Tablo 9’a gore, bilgi birikimi boyutunda; olgusal bilgi %66 (f=6),
kavramsal bilgi %44 (f=4) olmak iizere, bu iki bilgi tiirli bulunmaktadir.
Islemsel bilgi ve iist biligsel bilginin kullanilabilecegi kazanimlar tespit
edilmemistir.

Bilissel alan basamaklarinda; anlama %9 (f=11), uygulama %66 (f=6),
¢coziimleme %9 (f=1), degerlendirme %9 (f=1) ve yaratma %17 (f=2) seklinde
bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Hatirlama basamagma denk gelen konusma
becerisi kazanimi yoktur. Ozellikle uygulama basamaginda bir y1g1lma goze
carpmaktadir.

Ust Diizey

Bilissel beceriler
‘5%

>

Alt Diizey
Biligsel
Beceriler
75%

= Ust Diizey Bilissel beceriler = Alt Diizey Bilissel Beceriler

Sekil 6: BYF programi konusma kazanimlar1 biligsel alan basamaklari

Kazanimlarin %75’1 alt diizey bilissel basamaklara, %25°1 iist diizey
bilissel basamaklara denk gelmektedir.
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Tablo 10: BYF programi okuma kazanimlari

Bilgi Birikimi Boyutu
Olgusal Kavramsal Islemsel Ust Toplam
bilgi bilgi bilgi bilissel
bilgi
f f f f f %
Z Hatirlama 1 1 - - 2 22
r % Anlama - 2 1 - 3 33
<X < Uygulama - - - - - -
% g Coziimleme - - - - - -
@ & 2 ‘E Degerlendirme - 3 - - 333
= Yaratma - 1 - - 1 11
Toplam 1 7 1 - 9 100
% 11 78 11 -

Tablo 10°a gore, bilgi birikimi boyutunda; olgusal bilgi %11 (f=1),
kavramsal bilgi %78 (£=7), islemsel bilgi %11 (f=1) olarak dagilmaktadir. Ust
biligsel bilgiye yer verilmemistir. Kavramsal bilgiyi kullanmaya yonelik
okuma kazanimlariin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Ust bilissel bilgi

gerektiren kazanimlarin olmamasi da dikkat cekmektedir.

Biligsel alan basamaklar1 agisindan duruma bakildiginda; hatirlama %22
(f=2), anlama %33 (f=3), degerlendirme %33 (f=3) ve yaratma %11 (f=1)
seklinde bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Uygulama ve ¢dziimleme basamagina

yonelik herhangi bir kazanim goriilmemektedir.

Alt Diizey
Biligsel
Beceriler
56%

= Ust Diizey Bilissel beceriler

Ust Diizey
Bilissel beceriler

44%

= Alt Diizey Biligsel Beceriler

Sekil 7: BYF programi okuma kazanimlari bilissel alan basamaklari

Sekil 7’ye gore Bireysel yetenekleri fark ettirme programi okuma
kazanimlar1 biligsel alan basamaklar1 agisindan %56 alt diizeye, %44 iist
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diizeye denk gelmektedir. Nispeten dengeli bir dagilimin saglandigi bu
noktada ifade edilmelidir.

Tablo 11: BYF programi yazma kazanimlari

Bilgi Birikimi Boyutu

Olgusal ~ Kavramsal Islemsel Ust Toplam

bilgi bilgi bilgi biligsel

bilgi
f f f f f %
P Hatirlama 1 - - - 2 40
§ £ :% Anlama - - - - - -
<X <  Uygulama 1 - - - 1 20
_% g Coziimleme - - - - - -
E < g E Degerlendirme - - 1 1 1 20
~ Yaratma 1 - - - 1 20
Toplam 3 - 1 1 5 100

% 60 - 20 20

Tablo 11’e gore, bireysel yetenekleri fark ettirme programi yazma
kazanimlar1 bilgi birikimi boyutunda; olgusal bilgi %60 (f=3), islemsel bilgi
%20 (f=1) ve ist biligsel bilgi %20 (f=1) olarak dagilim gostermektedir.
Kavramsal bilginin  kullanilabilecegi  bir herhangi bir kazanim
gorliilmemektedir. Bilgi tiirleri ¢ogunlukla olgusaldir. Biligsel alan
basamaklar1 agisindan duruma bakildiginda; hatirlama %40 (f=2), uygulama
%20 (f=1), degerlendirme %20 (f=1) ve yaratma %20 (f=1) olarak
goriilmektedir. Anlama ve ¢dziimleme basamaklar ile ilgili kazanim tespit
edilmemistir. Bunun yaninda nispeten dengeli bir dagilim goriildiigi
sOylenebilir.

Ust Diizey
Biligsel beceriler
40%

Alt Dlzey Biligsel
Beceriler
60%

= Ust Diizey Bilissel beceriler = Alt Diizey Bilissel Beceriler
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Sekil 8: BYF programi yazma kazanimlar biligsel alan basamaklari

Sekil 8’e gore bireysel yetenekleri fark ettirme programi yazma
kazamimlari biligsel alan basamaklari agisindan dengeli bir dagihm ortaya
koymaktadir (Ust diizey basamaklar %40, alt diizey basamaklar %60).

4. Sonuclar

Destek egitim programi okuma kazanimlarda; olgusal bilgilere agirlik
verilmis, ozellikle islemsel bilgi tiiriinii kullanmaya yonelik kazanimlara az
oranda yer verilmistir. Destek programi okuma kazanimlari, hatirlama ve
anlama basamaklarinda yogunlagmis, uygulama, yaratma ve degerlendirme
basamaklarina denk gelen kazanimlar oran bakiminda yetersiz kalmustir.
Sonug¢ olarak st diizey biligsel becerilere yonelik kazanimlar azinlik
durumunda kalmistir.

Destek egitim programi okuma kazanmimlarda, kavramsal ve olgusal
bilgiler 6ne ¢ikmis, islemsel bilgi ve iist biligsel bilgi tiirleri geri planda
kalmigtir. Uygulama basamagina denk gelen herhangi bir kazanim
bulunmamakta, hatirlama ve anlama basamaklarinin 06ne c¢iktig
goriilmektedir. Diger basamaklarin diisiik oranlarda kalmasi 6zellikle
uygulama basamagina hi¢ yer verilmemesi olumsuz bir durumdur. Sonug
olarak programda destek egitimin okuma alaninda iist diizey bilissel becerilere
yonelik kazanimlar alt diizey biligsel becerilere gore azdir.

Destek egitim programi konusma kazanimlarda, dinleme ve okuma
kazanimlarinin aksine dengeli bir dagilim saglandigi gorilmektedir.
Degerlendirme basamagina denk diisen herhangi bir kazanim yoktur. Bilgi
tiirlerindeki dengeli dagilima ragmen biligsel alan basamaklarinda dengesiz
bir dagilim s6z konusudur. Anlama basamagindaki yogunlagmaya karsin,
degerlendirme basta olmak {izere yaratma ve ¢oziimleme basamaklarina
yeterince Onem verilmemistir. Sonu¢ olarak programda destek egitimin
okuma alaninda iist diizey biligsel becerilere yonelik kazanimlar alt diizey
biligsel becerilere gore azdir.

Destek egitim programi yazma alani kazanimlarda, kavramsal bilginin
yogunluktadir. Biligsel alan basamaklari agisindan, nispeten dengeli bir
dagilimdan s6z konusudur. Ozellikle iist diizey bilissel becerilere ydnelik
basamaklar diger beceri alanlarindaki bulgulara bakildiginda daha olumlu bir
orana sahiptir. Sonug olarak, iist diizey biligsel beceriler ve alt diizey biligsel
beceriler arasinda bir denge durumu olusmustur.

Bireysel yetenekleri fark ettirme programi dinleme alami kazanimlar
agisindan, bilgi tiirlerinde iglemsel bilginin yer almamasi bir sorun teskil
etmektedir. Biligsel alan basamaklar1 agisindan da yaratma ve ¢éziimleme
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basamagima yoOnelik herhangi bir kazanim olmamasi aym sekilde goze
carpmaktadir. Programin genelinde oldugu gibi burada da alt diizey
basamaklar agir basmaktadir.

Bireysel yetenekleri fark ettirme programi konusma alaninda, islemsel
bilgi ve iist biligsel tiirlerinin kullanilabilecegi herhangi bir kazanim olmamas1
dikkat c¢ekmektedir. Yine uygulama basamagindaki yigilmaya karsin,
hatirlama diizeyinde bir kazanim mevcut degildir. Sonug olarak, ¢ogunlukla
alt diizey biligsel alan basamaklar1 bu alanda da agir basmaktadir.

Bireysel yetenekleri fark ettirme programi okuma alaninda, kavramsal
bilgiyi kullanmaya yonelik okuma kazanimlarinin yogunlukta oldugu
goriilmektedir. Ust biligsel bilgi gerektiren kazamim mevcut degildir.
Uygulama ve ¢dziimleme basamagma yonelik herhangi bir kazanim da
yoktur. Fakat alt diizey ve iist diizey bilissel alan basamaklar1 arasinda bir
denge saglandigi tespit edilmistir.

Bireysel yetenekleri fark ettirme programi yazma alaninda yiiksek
oranda olgusal bilgi tercih edilmis, kavramsal bilgiye yer verilmemistir.
Anlama ve ¢oziimleme basamaklari ile ilgili kazanim tespit edilmemekle
beraber, iist diizey ve alt diizey basamaklarda dengeli bir dagilim goriilmiistiir.

Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (2020) genel
olarak degerlendirildiginde, bilgi tiirlerinden olgusal ve kavramsal bilgilerin
one ciktigl, biligsel alan basamaklari agisindan da hatirlama ve anlama
basamaklarina ¢ogunlukla yer verildigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Alt diizey
biligsel alan basamaklarina denk gelen kazanimlarin, iist diizey bilissel alana
basamaklarina gore yiiksek oranda oldugu da ulasilan baska bir sonuctur.
Burada 6ne ¢ikan boyutlar genel dagilimda denge kurulamamasma kadar
varan boyutlara ulagsmaktadir.

5. Tartisma ve Oneriler

Program gelistirme siireci bir¢ok etkenin rol oynadigi dinamik bir siiregtir
(Sonmez ve Alacapinar, 2020). Tiim egitim/6gretim programlarinda oldugu gibi
iistiin yetenekli 6grencilere yonelik olusturulan Tiirkge 6gretim programlarinin
gelistirilme siirecinde, paydas goriislerinin de dikkate alinmas1 gerekmektedir. Bu
paydaslarda, en 6nemli 6ge olarak 6grenciler basta olmak {izere, 6gretmenler ve
velilerdir. Bilim ve sanat merkezlerinin egitim programlarint &grenci
goriiglerine dayali olarak degerlendiren (Kayisdag ve Melekoglu,
2019), caligmasi i¢inde bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili goriislerini de bulgu
olarak ortaya koyan Alevli (2019) ve velilerin goziinde bilim ve sanat
merkezlerini aragtiran Saritag, Sahin ve Catalbas’in (2019), ¢aligmalarinin
sonuglarini bu ¢aligmanin sonuglari agisindan tartigmak, istiin yeteneklilerin
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egitiminde paydas beklentileri ve Tiirkge dersi 0gretim programinin buna
cevap verme durumunu bir biitiin olarak degerlendirmek adina faydali
olacaktir.

BILSEM’e devam eden &grencilere gore, egitim programlarinda yer
alan dersler ve konular 6grencilerin yeni problemler olusturmasina yeterince
katki saglamamakta, calismalarda akran degerlendirilmesi c¢alismalarina
yeterince yer verilmemektedir. Buna gore, egitim programlarinin dgrencilerin
yeni problemler olusturarak ¢oziimiine ulastiracak hedef ve etkinlikleri
icermesi gerekmektedir (Kayisdag ve Melekoglu, 2019). Kayisdag ve
Melekoglu’nun (2019) caligmalarini gerceklestirmelerinden bir yil sonra
Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2020)
yaymlanmistir. Beklentiler, iist diizey bilissel alan basamaklari ile ilgili
olduguna gore, yeni programin bu beklentileri karsilama anlaminda yetersiz
kaldig1 sdylenebilir. Ote yandan, 6zel yetenekli 6grencilerin BILSEM e
iligkin goriiglerini metaforlarla ortaya gikarmak icin yapilan bir arastirmada,
ogrenciler BILSEM’i rahatlatici, heyecan verici, diisiinmeyi gelistirici ve
gelismislik kavramlari ile iliskilendirmislerdir (Aslan ve Dogan, 2016).

Meseleye veliler agisindan bakilan baska bir arastirmaya gore; veliler
cocuklarinin BILSEM’de olmasindan dolay1 gurur duymaktadirlar (Saritas,
Sahin ve Catalbas, 2019). Ayrica ¢ocuklarinin da orada olmaktan mutluluk
duyduklarimi belirtmislerdir. Egitim programlan ile ilgili goriislerine gore;
BILSEM programlar1 ¢ocuklarm yaraticiliklarini  gelistirebilecek farkli
etkinlikler icermelidir (Saritas, Sahin ve Catalbag, 2019). Yaraticiligin
gelismesi, biligsel diizeyde yaratma basamagi ile ilgili olmaktadir. Buna karsin
bu ¢aligmanin sonuclarina gore, Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirk¢e Dersi
Programi’nda (2020), bulunan kazanimlardan yaratma basamagina denk
gelenlerinin orani oldukga diisiiktiir.

Ogretmenlerin, 6zel yetenekli dgrenciler igin Tiirkge egitiminde
onemli bulduklar1 temel konular ise dil becerileri, degerler, edebiyat,
drama ve arastirma ydntemleri olmaktadir (Alevli, 2019). Ogretmenlerin
BILSEM“deki Tiirkce egitimin temel amaglarinin ne olmasi gerektigine
iligkin goriisler, tutum ve davranislar yoniinden, Tiirk¢e bilinci olugturma,
yazma aligkanligi kazandirma, milli ve manevi degerleri 6gretme, okuma
aligkanligr kazandirma, sanatsal degerleri fark ettirme ve sorumluluk
sahibi bireyler yetistirme olurken; temel beceri ve yetenek gelisimi
yoniindense iletisim becerilerini  gelistirme, temel dil becerilerini
gelistirme, yetenekleri kesfetme ve gelistirme, elestirel diigiinme
becerilerini gelistirme ve bilimsel arastirma becerilerini gelistirme
olmustur (Alevli, 2019). Bu beklentilerden bilissel alanla ilgili olanlar;
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iletisim ve temel dil beceriler gelistirme, yetenekleri kesfetme ve
gelistirme, elestirel diistinme becerileri gelistirmedir. Bilim ve Sanat
Merkezi Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2020), iletisim ve temel dil
becerilerini gelistirmeye yoOnelik kazanimlar icermektedir. Buna karsin
programda yeteneklerini kesfetme ve gelistirme ile elestirel diisiinme ilgili
yetersizlikler oldugu goriilmektedir. Yetenekleri kesfetme ve gelistirmede
kendi Ogrenme siiregleri ve bilisiyle ilgili farkindalik gerekmektedir.
Bununla iligkili bilgi tiirii de st biligsel bilgi olmaktadir. Calismanin
sonuclarina gore iist biligsel bilgiyi kullanmaya yoneltici kazanimlarin
sayist yeterli degildir. Elestirel diisiinme becerisi de ¢oziimleme ve
degerlendirme basamaklaria denk gelebilecek biligsel bir siiregtir. Fakat
yine bu basamaklardaki kazanimlarin oran olarak yeterli olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Dikkat c¢ekici bir sonu¢ da programin
yayinlanmasindan once Alev (2019) tarafindan gegeklestirilen ¢alismada,
ogretmenlerin etkili bir 6gretim programi istediklerini belirtmeleridir (s.
115).

BILSEM’lerin programlar1 ile ortaokullarin sinif diizeyleri ayni
degildir. BILSEM’lerde Tiirkge dersi alan destek egitimi programi
Ogrencileri, 3. ve 4. Smifa; bireysel yetenekleri fark ettirme programi
ogrencileri de 5. ve 6. sinifa denk gelmektedir. Dolayisiyla, ortaokul Tiirkce
dersleri i¢in yayimlanan 6gretim programlari 5., 6., 7. ve 8. siniflara; bilim ve
sanat merkezleri Tiirk¢e dersi i¢in yayinlanan programlar da 3., 4., 5. ve 6.
siniflara yoneliktir. Buna karsin iistiin yetenekli 6grencilerin akranlarina gore
biligsel gelisimlerinin 6nde olmasi, bu programlarla ilgili caligmalar1
karsilastirabilmemize de imkan verecektir. 2015 ve 2017 yillarinda
yaymlanan Tirkge Ogretim programlarini, bu caligmaya benzer sekilde
yenilenmis Bloom taksonomisi agisindan degerlendiren, Aslan ve Ugur’un
(2018), ulastig1 sonuglara gore; 2015 programi kazanimlari, bilgi tiirlerinden
daha ¢ok islemsel bilgiyi daha sonra sirasiyla olgusal bilgi, kavramsal bilgi ve
iist biligsel bilgi tiirlerini gerektirmektedir. Biligssel alan basamaklarinda
sirastyla uygulamak, anlamak ve ¢oziimlemege en ¢ok yer verilmistir. 2017
programinda, olgusal ve islemsel bilgi tiirlerine agirlik verilmis; alt diizey
basamaklara denk gelen hatirlamak, anlamak, uygulamak ile ilgili
kazanimlarin orami yiiksek c¢ikmugtir. Calismada, kavramsal bilgi ve iist
biligsel bilgi tiriinde ve iist diizey basamaklar olan ¢oziimlemek,
degerlendirmek, yaratmak basamaklarina denk gelen kazanimlara daha fazla
yer verilmesi Onerilmistir (Ugur ve Aslan, 2018). 2017 yilinda yaymlanan
Tiirkge 6gretim programina gore basilmis ve ortaokullarda kullanilmig olan,
8. smuf Tiirkce ders kitabimin metin alt1 sorularmi yenilenmis Bloom
taksonomisine gore inceleyen baska bir caligma (Sallabas ve Yilmaz, 2020)
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ile bu caligmanin sonuglarinin benzer olmasi da 6gretim programlarinin ders
materyallerine, dolayisiyla da egitim siirecine etkisini gosteren giizel bir
ornektir. Sallabas ve Y1lmaz’in (2020) ¢alismasinin sonuglarina gore, 229 adet
metin altt sorunun 72’si (%32) hatirlama basamagima, 81’1 (%35) anlama
basamagina, 25’1 (%11) ¢oziimleme basamagina, 41°i (%18) degerlendirme
basamagina, 10’u (%4) yaratma basagina denk gelmekte; uygulama
basamaginda uygun soru bulunmamaktadir. Bu calismada da dengeli bir
dagilim olmadig1 ve sorularin daha ¢ok alt diizey biligsel becerilere yonelik
oldugu ortaya ¢ikmistir Sallabas ve Yilmaz, 2020). Bahsedilen calismalar ile
bu ¢alismanin sonuglar1 genel olarak ortiismektedir.

Caligma sonuclar1 1g1ginda bilim ve sanat merkezleri Tirkce dersi
Ogretim programi gelistirme siirecine dahil olan uzmanlarin, program
kazanimlarinin, bilgi tiirleri ve biligsel alan basamaklar1 agisindan dengeli
dagilmasi hususuna titizlikle yaklasmasi oOnerilmektedir. Bundan sonra
gelistirilecek programlarda {ist diizey diigiinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik biligsel basamaklarin 6ne ¢ikmasi, {istiin yetenekli Ogrencilerin
ihtiyaglar1 agisindan da dnemlidir.
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