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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
YETERLILIK FIiiLININ TEMSILi: BICIM-ANLAM-KULLANIM
TEMELLI PEDAGOJIK BiR ONERI
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Sinem GONEN KAYACAN "5 =
Yahya KURT

sekosk

Ozet

Bu calisma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan
ders kitaplarinda yeterlilik fiilinin (—Abil) sunumunu incelemekte ve
"bigim—anlam—kullanim" (form—meaning—use) modeline dayali pedagojik
bir Oneri sunmaktadir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
dokiiman analizi kullanilmistir. Bu kapsamda; Gazi Universitesi
Yabancilar Icin Tiirke A2, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce A1-A2,
Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce A2 ve Yedi iklim
Tiirkge Ogretim Seti A2 ders kitaplar1 incelenmistir. Bulgular, yeterlilik
fiillinin tiim kitaplarda A2 diizeyinde sunuldugunu; ancak bicimsel
acgiklamalar, baglamsal 6rnekler ve islevsel anlam ¢esitliligi (olasilik, izin,
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Sinem GONEN KAYACAN- Yahya KURT
Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretmede Yeterlilik Fiillerinin Temsili: Bigim-Anlam-Kullanim
Temelli Pedagojik Bir Oneri/ The Representation of the Ability Verb in Teaching Turkish as a Foreign
Language: A Form—Meaning—Use Based Pedagogical Proposal

rica vb.) bakimindan sunumun yetersiz oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica yeterlilik ekinin kullanim sikliginin gelecek zaman (—AcAk) ve
gereklilik (—-mAll) eklerine kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Sonug olarak yeterlilik fiilinin sadece bigimsel degil, anlamsal ve islevsel
boyutlarini da kapsayan iletisimsel bir 6gretim tasarimi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin yabanci dil olarak o&gretimi,
veterlilik fiili, bi¢cim-anlam-kullanim, ders kitabi analizi, iletisimsel
dilbilgisi.

Abstract

This study examines the representation of the ability verb (—Abil)
in textbooks used in teaching Turkish as a foreign language (TFL) and
provides a pedagogical proposal based on the "form—meaning—use"
model. Document analysis, a qualitative research method, was employed
in the study. In this context, the following textbooks were analyzed: Gazi
University Turkish for Foreigners A2, Yeni Hitit Turkish for Foreigners
A1-A2, Yeni Istanbul Turkish for International Students A2, and Yedi
Iklim Turkish Teaching Set A2. The findings revealed that while the
ability verb is included at the A2 level in all textbooks, its presentation is
insufficient in terms of formal explanations, contextual examples, and
functional semantic diversity (possibility, permission, request, etc.).
Furthermore, it was determined that the frequency of use of the ability
suffix is higher compared to the future tense (—AcAk) and necessity (—
mAll) suffixes. Consequently, a communicative instructional design that
encompasses not only the formal but also the semantic and functional
dimensions of the ability verb is proposed.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, ability verb,
form-meaning-use, textbook analysis, communicative grammar.

Introduction

In today’s globalized world, increasing interaction with different
cultures and countries through war, migration, travel, trade, and education
has made foreign language learning and teaching a necessity. Knowing a
foreign language provides individuals with social and economic
advantages and various opportunities. To know a foreign language means
to understand and express oneself in the target language. Foreign language
teaching is built upon four fundamental skills: reading, writing, listening,
and speaking. Grammar is not a basic skill, yet learners must use the rules
of the language correctly in all four skills; otherwise, it cannot be said that
the learner truly knows the language.
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There are many definitions of grammar. Some of them are as
follows: Grammar is the science that examines the sound, form, and
sentence structure of a language and identifies the rules that govern its
operation (Tirk Dil Kurumu, 2025). It is also defined as the field that
enables the transfer of thought into speech and text, systematically
teaching the rules and methods that ensure the correct understanding and
use of language (Korkmaz, 2014). The term grammar, derived from the
Latin gramma (“letter, sign”) and grammatica (“the art of writing and
reading letters”), was initially perceived as the art of literacy, but today it
is accepted as a field that examines the sound, form, sentence, and text
structure of a language together with its functional and semantic aspects.
Grammar includes several subfields: phonetics, morphology, syntax and
semantics. It is the integration of these subfields and their relationships
with one another (Giines, 2013). In general terms, grammar has been
described as “knowledge about where words can be used and what form
they should take” (Harmer, 2015, p. 22). Therefore, grammar can be
defined as a field that studies and teaches the sounds, words, and sentences
of a language both individually and within the integrity of sentences and
texts, analyzing them in terms of meaning, function, structure, rules, and
system.

The teaching of grammar in foreign languages is a controversial
topic (Wang, 2010; Hezretkuliyeva & Aydogdyyeva, 2024). Wang (2010)
and Katz & Watzinger-Tharp (2009) indicate that some language teachers
consider grammar instruction unnecessary and claim that it does not
contribute to communicative competence, while others believe that it is
essential. In their study, Katz & Watzinger-Tharp (2009) also report that
some teachers feel compelled to explain grammar to learners because the
explanations in textbooks are not well understood, and they wish to make
grammar explanations and activities more communicative. Ly (2020)
stresses that when grammar is taught at the right time, in an appropriate
context, and with effective methods, it helps learners structure their
language learning processes more efficiently. Grammar teaching should
be integrated with other language skills, and instead of meaningless,
context-free sentences, it should be presented in meaningful and
purposeful contexts. This approach allows learners to use grammar rules
and structures more confidently and functionally in daily life.

To standardize foreign language education, the Common European
Framework of Reference for Languages (Council of Europe) was prepared
by the Council of Europe. Today, modern foreign language teaching is
carried out with reference to this framework. According to the Council of
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Europe (2021), the goal is not to discard grammar teaching entirely (p.
33); instead, there is a clear focus on aligning grammatical precision with
the learner’s specific proficiency stage (p. 136). Essentially, mastering
grammar remains a fundamental pillar for the overall advancement of
linguistic competence. In the Common European Framework of Reference
for Languages (2021), grammatical accuracy is presented from levels Al
to C2 as shown in Table 1:

Table 1. Grammatical Accuracy According to Proficiency Levels

Level Grammatical Accuracy

Al Can use some basic grammatical structures and sentence patterns, but
such use is very limited.

A2 Shows basic accuracy in the use of grammar; despite systematic
errors, the intended meaning is generally clear.

B1 Has generally good control of grammar. The influence of the mother
tongue is noticeable. Errors do not hinder communication. Can use
language patterns related to familiar contexts with sufficient accuracy
most of the time.

B2 Has a good command of grammar. Occasional minor errors occur.
Demonstrates high control over simple and some complex structures.

C1 Generally uses grammatical structures accurately; errors are very rare
and usually go unnoticed.

C2 Continues to use complex grammatical structures consistently and
accurately even when attention is directed elsewhere.

The Place of the Ability Verb in Turkish Grammar

The ability verb (yeterlilik fiili) in Turkish is formed by adding the -(y)A
adverbial suffix (zarf-fiil) to a verb stem, followed by the auxiliary verb
bil- (to know / to be able):

bekleye- (wait) — bekleyebil- (can wait)
yap- (do) — yapabil- (can do)

cal- (play) — ¢alabil- (can play)

gel- (come) — gelebil- (can come)

sOyleme- (not say) — sdylemeyebil- (may not say)
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isteme- (not want) — istemeyebil- (may not want) (Korkmaz, 2014, p.
200)

The ability verb carries a wide range of semantic and communicative
functions, and it holds an important place in daily communication. It is
one of the most frequently used structures in Turkish.

In a corpus-based study by Aksan, Aksan, Mersinli, and Demirhan (2017),
titled A Frequency Dictionary of Turkish (Tiirk¢e Ulusal Derlemi - TNC),
the frequency of tense, mood, and aspect suffixes in Turkish was analyzed
using the verb git- (go) as an example. The data show that the ability suffix
(-Abil), with 532,353 occurrences, is used far more frequently than the
future tense (-AcAk), progressive (-mAktA), and necessity (-mAll)
suffixes (p. 199). This indicates the central role of the ability suffix in
Turkish communication and highlights the necessity of prioritizing its
instruction in teaching Turkish as a foreign language.

Figure 1 below demonstrates the comparative frequency of tense, mood,
and aspect suffixes in Turkish:

Distribution of Verb Tenses in Turkish Textbooks

917.017
821998  gn35as

19,5%

252% 22.8% 703.118

RV 532353

172.752
RN 76,618
2,1%
Simple Present Past Past Modality Future  Necessity
Present  Confinuous (Went) (Has Gone) Permission (WillGo) (Must Go)
(Goes) (Is Going) (Can Go)

Figure 1. Frequency of Tense, Mood, and Aspect Suffixes in Turkish
(Aksan et al., 2017, p. 199)

The chart clearly shows that the ability suffix has a considerably higher
frequency compared to other suffixes. This finding underscores that the
ability verb is a crucial grammatical structure that should receive
particular attention in instruction.

Form—Meaning—Use (FMU) Framework in Grammar Teaching
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Various approaches and methods have been proposed for presenting
grammatical structures. Among these, Celce-Murcia & Larsen-Freeman
(1999) provide a conceptual framework for teaching grammar structures,
represented in the form of a pie chart in figure 2.

MEANING

What does
it mean?
(Meaningfulness)

How is it
formed?
(Accuracy)

USE

When/Why
is it used?
{Appropriateness)

Figure 2. Conceptual Framework for the Presentation of Grammatical
Structures (Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1999, p. 4)

Each slice of the chart represents one of the three interrelated dimensions
of grammar: form, meaning, and use.

While the form dimension examines the structural composition of a
specific grammatical unit, the meaning aspect clarifies its semantic value
and the particular nuance it contributes to the overall sentence. The use
dimension examines when, why, and in what context the structure is used.

The use dimension also deals with how language users make grammatical
choices appropriate to the context and whether they select the correct
structure for a given communicative situation.

The model emphasizes that learners must acquire grammatical structures
that are accurate (form), meaningful (meaning), and appropriate (use).
Each part of the model is represented as equal in size, and the two-way
arrows between them signify that form, meaning, and use are equally
important and interact dynamically, therefore cannot be taught in
isolation. This approach underlines that it is not sufficient to have learners
simply memorize rules; they must also be guided to use grammatical
structures in meaningful and contextually appropriate ways.
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Theoretical Framework
Grammar Teaching and the Communicative Approach

Grammar is defined as a science that examines the sound, form, and
sentence structure of a language and identifies the rules governing its
operation (Tiirk Dil Kurumu, 2025). However, today grammar is accepted
not merely as the art of reading and writing letters, but as a field that
examines the sound, form, sentence, and text structure of a language
together with its functional and semantic aspects. Ur (2012) defines
grammar as the way words are arranged to create well-formed sentences,
while Harmer (2015) describes it as the understanding of how words are
used in context and the forms they need to take.

Although the teaching of grammar in foreign languages is a controversial
topic, it is known that learning a foreign language without grammar
instruction is difficult and time-consuming. Wang (2010) emphasizes that
grammar instruction forms the foundation of foreign language teaching.
However, grammar instruction should not be based on meaningless,
context-free sentences; instead, it should be presented in meaningful and
purposeful contexts. Ellis (2020) and Borg & Burns (2022) argue that
effective grammar pedagogy requires learners not only to understand
linguistic forms but also to recognize their pragmatic functions in
authentic discourse. Nassaji and Fotos (2019) state that grammar teaching
should employ a balance of form-focused and meaning-focused
instruction. This approach allows learners to use grammar rules and
structures more confidently and functionally in daily life.

FMU Model

The FMU model, developed by Celce-Murcia and Larsen-Freeman (1999)
for the presentation of grammatical structures, provides a holistic
framework in language teaching. This model consists of three interrelated
dimensions represented as a pie chart:

e Form: Focuses on how a particular grammatical structure is
constructed (accuracy).

e Meaning: Explains what that structure means semantically and
what kind of meaning it adds to the sentence (meaningfulness).

e Use: Examines when, why, and in what context the structure is
used (appropriateness).
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The core principle of the model is that these three dimensions are of equal
importance and interact dynamically; therefore, they cannot be taught in
isolation. It is not sufficient for learners simply to memorize rules; they
must also be guided to use grammatical structures in meaningful and
contextually appropriate ways. The ability verb (-Abil), which is the
subject of this study, offers an ideal ground for applying this model due to
its rich functional nature (e.g., permission, request, prediction, ability).

The Common European Framework of Reference for Languages
(Council of Europe) and Grammatical Accuracy

The "Common European Framework of Reference for Languages"
(Council of Europe), prepared by the Council of Europe to standardize
foreign language education, serves as a primary reference for modern
language teaching. The Council of Europe (2021) does not suggest
abandoning grammar instruction but rather emphasizes the importance of
grammatical accuracy according to proficiency levels.

According to the Council of Europe (2021):

o Levels Al and A2 are characterized by the use of limited and
basic structures. At the A2 level, although systematic errors
occur, the intended meaning is generally clear.

¢ Levels B1 and B2 demonstrate better control over grammar and
a command of more complex structures.

e Levels C1 and C2 aim for a high degree of accuracy where
eITorsS are Very rare.

This framework indicates that grammar instruction is accepted as an
essential element for learners to develop their communicative
competence.

Purpose and Significance of the Study

In the literature, no studies have been found that directly and/or
systematically examine the presentation of the ability verb (Yeterlik fiili)
in textbooks used for teaching Turkish as a foreign language. The purpose
of this study is to determine at which level and in what manner this verb
— which is frequently used in daily language and carries multiple
functions — is presented in textbooks, and, based on the findings, to offer
a teaching proposal in accordance with the form—meaning—use (FMU)
model of Celce-Murcia & Larsen-Freeman (1999).

Within the scope of this aim, the following course books were analyzed:
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o Gazi Universitesi Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitabt A2 (2013) —
Gazi University Turkish for Foreigners Course Book A2

e Yeni Hitit Yabanciular icin Tiirk¢e Ders Kitabt AI-A2 (2008) —
Yeni Hitit Turkish for Foreigners Course Book AI1-A2

o Yeni Istanbul U{uslararasz Osrenciler icin Tiirkce Ders Kitabt A2
(2020) — Yeni Istanbul Turkish for International Students Course
Book A2

o Yedi Iklim Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti Ders Kitabi
A2 (2015) — Yedi lklim Yunus Emre Institute Turkish Teaching Set
Course Book A2

Research Questions

This study seeks to evaluate the presentation of the ability verb (-Abil) in
Turkish as a Foreign Language (TFL) textbooks within the framework of
the "Form—Meaning—Use" model. In line with this objective, the following
research questions have been addressed:

Regarding Form: How is the morphological structure of the ability verb
(-Abil) and its variations (negative forms, tense combinations) presented
across the selected A2 level TFL textbooks?

Regarding Meaning: To what extent do the textbooks cover the diverse
semantic functions (ability, permission, possibility, request) of the suffix
-Abil?

Regarding Use: Are the grammatical structures supported by authentic
contexts and pragmatic examples that demonstrate the situational use of
the ability verb?

Comparative Analysis: Are there significant differences among the
examined textbooks (Gazi, Yeni Hitit, Yeni Istanbul, Yedi Iklim) in terms
of their adherence to the FMU dimensions?

Pedagogical Implications: Based on the findings, how can a more
integrated and communicative teaching model be proposed for the
instruction of ability verbs?

Method

This study employs the document analysis method, one of the
qualitative research designs. In qualitative research, not only existing
information but also the researcher’s personal perspective and
interpretation contribute to the process of data analysis and interpretation
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(Simsek, 2018, pp. 96-97). Document analysis involves the examination
of written materials related to the research topic.

In the field of educational sciences, documents such as course
books, curricula, student records, meeting notes and teacher and student
guides are considered valid data sources (Yildirim & Simsek, 2008). In
this method, data obtained from sources selected in line with the research
purpose are systematically analyzed to reach meaningful conclusions
(Cepni, 2007). In this study, the presentation of the ability verb (yeterlilik
fiili) in textbooks used for teaching Turkish as a foreign language was
investigated. The research was limited to course books (ders kitaplar)
because the focus was on the instructional content of the topic. Therefore,
workbooks (¢alisma kitaplar1), which are practice-oriented, were excluded
from the scope.

This research was designed using the document analysis method, a
qualitative research design. Grammar presentations in the primary
textbooks used for teaching Turkish as a foreign language were
systematically examined using qualitative data analysis techniques.

Data Analysis Process and Flowchart

The data analysis was conducted in four distinct stages,
synthesizing content analysis and descriptive analysis techniques:

Selection of Documents: The A2 level books of four core Turkish
teaching sets were included in the scope of the study.

Identification of Data Units: All grammar boxes, reading texts, and
exercises related to the ability verb (-Abil) in the textbooks were selected
as units of analysis.

Coding and Categorization: The identified data were coded based
on Celce-Murcia and Larsen-Freeman’s (1999) FMU model. To ensure a
systematic analysis, a multi-stage coding process was employed. Initially,
the textbooks were scanned for all instances of the ability verb (-Abil),
which were then categorized based on their structural properties (Form),
semantic nuances (Meaning), and contextual functions (Use). This
inductive coding approach allowed for a comprehensive mapping of how
the target structure is presented across different curriculum sets.

Comparative Analysis: The findings were synthesized through a
matching matrix to reveal the differences between the textbooks.

Coding Protocol and Matrix

10
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To ensure systematicity and objectivity during the document analysis, a
structured coding scheme was developed based on the Form—Meaning—
Use framework. The specific categories, codes, and operational
definitions utilized in this Coding Protocol and Matrix are detailed in
Table 2.

Table 2. The thematic coding protocol used during the analysis process

Main Sub-Categories (Codes) Analysis Criteria
Category
Form Morphological structure, Formal presentation of the
Negation, Tense markers structure and variations of
suffixes.
Meaning Ability, Permission, Semantic functions and
Request, Prediction, meanings added to the sentence.
Advice
Use Context, Social setting, How the structure is presented in
Pragmatic appropriateness | real-life communication
situations.

Comparative Matching Matrix and Thematic Sampling

The matching matrix logic used to determine the scope of the
content provided by the books is as follows:

Coding Example: For instance, while examining unit 6B in the
"Yeni Istanbul A2" textbook, the "Requesting permission" function was
coded under the "Meaning" category, whereas the absence of the
"Prohibiting" function was noted as a "Use" gap.

Thematic Category Example: For the "Prediction/Possibility"
category, the presence of examples like "Hava bulutlu, yagmur yagabilir"
(It is cloudy, it may rain) was checked, and whether the "noun + olabilir"
pattern was presented was analyzed comparatively.

Validity and Reliability

To ensure the scientific rigour and objectivity of the study, several
strategies were employed to establish both validity and multidimensional
reliability. The structural and content validity of the "Form—Meaning—
Use" (FMU) analytical matrix was confirmed through expert opinions,
while the validity of the data was further enhanced by supporting each
finding with direct screenshots from the textbooks and in-text quotations.

11
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The course books were analyzed specifically in terms of the teaching of
the ability verb (-Abil), and their presentations were compared; the way
this grammatical structure was explained in each book was identified, and
any deficiencies in presentation were noted. Regarding reliability, the
coding performed by the primary researcher was repeated at different time
intervals to ensure "intra-coder reliability." Furthermore, to eliminate
researcher bias and meet high-impact methodological standards, an inter-
coder reliability check was conducted with the participation of an external
independent expert specialized in Turkish Language Teaching (TFL).
While the primary researcher completed the initial analysis, this
independent expert re-coded a randomly selected 25% of the dataset. The
consistency between the two coders was calculated using the formula
proposed by Miles and Huberman (1994): Reliability = [Number of
Agreements / (Total Number of Agreements + Disagreements)] x 100.
The calculation yielded an inter-coder agreement rate of 94%,
significantly exceeding the 80% threshold accepted for high reliability in
qualitative document analysis. Based on these validated findings, a
teaching proposal aligned with Celce-Murcia & Larsen-Freeman’s Form—
Meaning—Use model was developed to improve the teaching of the ability
verb. The reliability of the study was further supported by a clear audit
trail of the document analysis process; every step, from the initial selection
of the four textbook sets to the final comparative matrix, was documented
to allow for reproducibility. By cross-referencing the findings with the
Common European Framework of Reference for Languages Council of
Europe (2021) standards and resolving minor discrepancies through
professional deliberation between the researcher and the expert, the study
provided an objective and verified assessment of the grammatical
representations.

Results

In this study, four A2-level textbooks in which the ability verb
(yeterlilik fiili) is taught were examined. The findings regarding how the
topic is handled and the identified deficiencies are presented below. In the
Yeni Hitit Turkish for Foreigners AI-A2 Course Book, the topic of ability
appears in Unit 9. Apart from the chart provided, there is no explanatory
text related to the topic. Its formal properties and sample verbs are
presented in a table, followed by exercises.
As shown in Figure 3, there is no explanation of what meanings the ability
verb adds to sentences or how it is used in context.
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YETERLIK -VIEDIl- / -WEmE-
Zaman Eki Kisi Eki Ormekler

-llyor
-DI
-lylAcAk

-abil / -yabil
-ebil / -yebil

-ylim / -m
-sin/ -n

alabiliyorum / alabildim / alabilecegim / alabilirim
ctkarmam / ckmayabilinm / cikamayabilitirn
gelemiyor / gelemedi / gelemeyecek / gelememis ..

-mis -z / -k gidebiliyor / gidemedi / gidemeyecek / gidemez ..
-r/ v / -Ar -sinlz / -nlz konusabiliyor / konusarmiyor / kenusamayabilir ..
-1Ar kosamuyor / kosamad / kosamayacak / kosamaz

gorememn / gémeyebiliim / géremeyebiliim
L

antayabilmiyor/-antayabilm

12 'l‘nmnmhy;ln:n

w

1. Bak baba! Bak! Bisiklet sirebiliyorum | . Busabah otobUseyetis____ ve sinava gec
2. Sesim cok kotudUr, asla sarkiséyle___ | kaldim.
3. Bugin sirkele mifettislar gel

o

. Maalesef yaninki piknige biz git.

Hazirlikli olalim. 7. Pardon, bu sandalye bos mu? Otur____ 2
4. Beyefendi lutfen cep telefonunuzu kapatin. Bu oto- 8. BUyUk ihtimaille yazin is yerinde yeni bir projeye basla-
boste telefon kullan yacadiz. Bu yizden, bu yil tatile ¢k

Figure 3. The Ability Verb Topic (Yeni Hitit Turkish for Foreigners
Al-A2, 2008, p. 108)

In the Yeni Istanbul Turkish for International Students A2 Course
Book, the ability topic appears in Unit 6 (final unit). As shown in Figure
4, the 6A section presents the formal properties of the ability verb. It is
stated that the structure conveys physical and mental ability, and its
negative form is also presented. It is mentioned that its present tense form
can convey the meaning of assumption/prediction, and exercises follow
these explanations. In Section 6B, explanations for the meanings of
permission (izin), request (rica), advice (tavsiye), possibility (ihtimal), and
prediction (tahmin) are provided, with related exercises. However, the
“prohibition (yasak)” meaning is not included in the explanations, though
it is used in the exercises (p.103). No morphological explanation is
provided for this use; learners are expected to deduce the form from
examples. In the “Bir Adim Otesi (One Step Further)” section (p.112), the
negative form of the present tense is explained to express
possibility/assumption and potential obstacle. In conclusion, the book’s
grammatical explanations do not cover the meanings of prohibition, noun
+ olabilir (may be) constructions, present tense prediction, or past tense
assumption.
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DIL BILGISI
Yeterlilik Fiili
Fiziksel ve zihinsel yeterliligi anlatmak igin kullanilr,
“veteriilik Fiili” is used for describing physical or mental ability as well as the lack of them. "Can”, "could” and "to be able to”
can be regarded as the English equivalents of *Yeterlilik Fiili” in Turkish.
Olumiu

fiil + (y)Abil + zaman ekleri + kigi eki
Ornek: Ben bu problemi giizebilirim.

DA i climileleri r i gibi v
1. Cok huzl ko
2. Ginde 100 sayfa oku........ccoeeiviireiiea ]

3. Onumiizdeki yil gok giizel Tirkge KONUS.. oo .

4. Sonunda maasi ylksek bir is bul......ccoooviiviieeens ©

Olumsuz-1

Yeterlilik fiilinin bu olumsuz bigiminde kisinin bir fiili yapmaya gici yetmemesi, basaramamasi stz konusudur.

The negative form of “Yeterlilik Fiili “refers to the incopability of doing something or the lack of skills or sources neces-
saryfor doing something.

fill + (y)A + olumsuziuk eki + zaman ekleri + kigi ekl
Ornek: O piyano calamaz.

@As agidaki climleleri rnekteki gibi tamamlayalim.
1. Ayse cok calish ama sinawvi geg..... e o
2. Ben bisikiete bin e
3. Geg saatte digari gk
4. Topluluk éninde konus...
Oumsuz-ll
Yeterlilik fiilinin bu clumsuz bigiminde tahmin siz konusudur.
When used in this negative form, “Yeterlilik Fiili” can alse refer to a prediction or an assumption that something is un-
likely to happen.

fiil + mA + (y)Abil + genis zaman + kisi eki

, GUnkd annem izin vermez.

Ornek: Zehra yarin okula gelmeyebilir.

leri drnekteki gibi layalim.
1. Aksamki toplantiya katil.....eoeee.. Beni beklemeyin
2. Ali az 8nce tost yedi, simdi yemek ye..................
3. Ayse sana ¢ok kizgin, seni affet
4. Hava ok sisli. Ugak zamaninda kalk

Figure 4. The Ability Verb Topic (Yeni Istanbul Turkish for International
Students A2, 2020, p.100)

In the Yedi Iklim Yunus Emre Institute Turkish Teaching Set A2
Course Book, the ability topic appears in Unit 6. On page 116, the topic
begins with a reading text containing ability verbs. Next to the text, the
formal feature of the ability verb is given in figure 5.

a, 1, 0, u — —abil—e, i, 6, i — —ebil-

Apart from this morphological note, no further explanation is
provided. On the following pages (pp.117-118), as shown in Figure 6 and
Figure 7, there is no detailed grammatical explanation; only example
sentences supported with visuals are given. As shown in Figure 8, there is
a ten-question exercise related to the functions of the ability verb.
However, no examples for the advice (tavsiye) or prohibition (yasak)
meanings are found. There is also no explanation about which tenses can
follow the ability verb or its use for predictions noun + olabilir, present,
past tense.
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a,1,0,u — -abil-
Beglim  Acele edelim, saat birdeki otobise e i, 6,0 — -ebil-

yetisebiliriz.

s =

Figure 5. Formal Property of the Ability Verb (Yedi Iklim Yunus Emre
Institute Turkish Teaching Set A2, 2015, p.116)

8 iz | "
Ben gitar ¢alabilirim ama O, bisiklete binemez ama Sen, basketbol oynayabilirsin
piyano ¢alamam. otomobil kullanabilir. ama tenis oynayamazsin.

- , S ]

Salata yapabilirsiniz ama Yarasalar gunduz uyuyabilirler Duvari beyayabiliriz ama
yemek yapamazsiniz. ama gece uyuyamazlar. resim yapamayiz.

Borg verebilirim ama borg Bukalemun renk degistirebilir Insan ginlerce ag kalabilir
isteyemem. ama ucamaz. ama susuz kalamaz.

Figure 6. Example Sentences with the Ability Verb (p.117)
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;\f 9. Inceleyelim.

1. Dodum ginine kesinlikle gelemem.
+  Bilmiyorum, henlz karar vermedim. Dogum gunine gelmeyebilirim.

+ Yarin icin cok ddevim var. Dodum glnine gelemeyebilirim.

2. Alikesinlikle borg veremez. |
. E . . B yap el
« Ali gecen ay benden 100 TL istedi ama benim yeterince param yoktu. Bu \ yapmgyahi'l'lrlm
yizden simdi o da bana bor¢ vermeyebilirim, . yapamayabilirim

+ Ali ev kredisi odlyor. Borg veremeyebilir.

3. Buvyaz kesinlikle tatile ¢ilkamam.
+ Araba almak igin para biriktiriyorum. O yizden bu yaz tatile gikmayabilirim.

« isyerinde yeni bir proje izerinde ¢alisiyoruz. Bu yaz tatile gikamayabilirim.

KAMYON VE
is makKinAS)

CIKISI
Biraz sonra yagmur Dikkat i3 makinesi Baba, ata binebilir Ogretmenim, bir soru
yadabilir. cikabilir. miyim? sorabilir miyim?

i by

Ben bu halteri Usain Bolt, yUz metreyi Pencereyi kapatabilir  Bize yardim edebilir
kaldirammam. S saniyede kosabilir, misiniz? misiniz?

Figure 7. Example Sentences with the Ability Verb (p.118)

10. Isaretleyelim.

Izin Rica

ihtimal | Yapabilme L Sl k|
1. Affedersiniz, bir kahve alabilir miyim? i v

2. Teyzem hic gizel pilav pisiremez.

3. Hig ders calismuyar, sinifta kalabilir.

4, Ogretmenim, disariya ¢ikabilir miyim?
5. Matematik problemlerini ok hizll cozebilir.

6. Yarin otelimize yeni bir turist grubu gelebilir.

7. Cok Uzglnim, simdi aglayabilirim.

8. Kartallar ucabilir ama tavuklar ucamaz.
0. Pardon, biraz sessiz olabilir misiniz?
10. Hafta ici sinemaya gidemezsin.

Figﬁre 8. Exercise on the Ability Verb (p.119)
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In the Gazi University Turkish for Foreigners A2 Course Book
(2013), the ability verb appears in Unit 4. No explicit explanation of the
topic is provided. In this unit, the ability verb appears rarely within texts.
For example, in an 18-sentence dialogue, two ability verbs occur (p.64):

“Otogara varinca bilgisayarim1 bulamadim... hirsizi  tespit
edemedik (we couldn’t identify the thief).”

In a 13-sentence dialogue, four occurrences of the ability verb
appear (p.67), and in a 30-sentence dialogue, there are four more examples
(p.70). Near the end of Unit 4, six example sentences demonstrate
different meanings of the ability verb, with labels such as possibility
(olasilik), request (rica), ability (yeterlilik), permission (izin), inability
(yetersizlik), and prohibition (yasak). A four-question test follows.
However, the prediction (tahmin) and advice (tavsiye) meanings are
absent, as are explanations of tense combinations and noun + olabilir (may
be) constructions for assumptions.

Across all four textbooks analyzed, the ability verb (-Abil) topic
appears at the A2 level, indicating consistency in level placement.
However, presentations vary in terms of depth, content, and functionality.

According to the analysis results:

e In most books, the ability verb is presented only through example
sentences and exercises, with no theoretical explanation.

e The Yeni istanbul book provides more detailed explanations of
form, meaning, and use than the others.

e In general, the semantic variety of the ability verb (e.g., ability,
permission, request, prediction, prohibition, advice) is
incomplete, with prohibition and prediction being rarely
exemplified.

e Communicative activities that would enable learners to practice
the structure in real-life contexts are limited.

Teaching Proposal for the “Ability Verb” Based on Celce-Murcia
& Larsen-Freeman’s Form—Meaning—Use Model

A comparative analysis across the analyzed datasets reveals a
significant imbalance between the three dimensions of grammar
instruction. While all four textbook sets (Gazi, Yeni Hitit, Yeni Istanbul,
and Yedi iklim) provide extensive coverage of the 'form' dimension
through structural drills and conjugation tables, they largely overlook the
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nuanced 'meaning' and functional 'usage' of the ability verb (-Abil).
Specifically, the textbooks tend to prioritize the 'possibility' and 'ability’
meanings, while neglecting more pragmatic functions such as 'permission'
or 'requesting' in social contexts. This descriptive-heavy approach
suggests that current instructional materials focus more on grammatical
accuracy than on communicative competence, failing to integrate the
three-dimensional pedagogical model proposed by Larsen-Freeman.

Form (Bigim / Structure)

Positive Form (Olumlu Yap1)

fiil (verb) + —(y)abil / —(y)ebil + tense suffix + person suffix
(a,1,0,u)/ (e, 1,0, 1)

Irregular Verbs (Kural Dig1 Fiiller):

ye- (eat) — yi-yebilirim (I can eat)

de- (say) — di-yebilirim (I can say)

tat- (taste) — tad-abilirim (I can taste)

git- (go) — gid-ebilirim (I can go)

et- (do/make) — ed-ebilirim (I can do /I can make)
Negative Form (Olumsuz Yap1)

fiil (verb) + —(y)A + —mA (negative suffix) + tense suffix + person suffix

fiil (verb) + —-mA (negative suffix) -yAbil + simple present tense suffix + person
suffix

fiil (verb) + -A + —-mA (negative suffix) -yAbil + simple present tense suffix +
person suffix

Examples:

git- (go) — gidemem (I cannot go) / gidemedim (1 could not go / I wasn’t able to
g0)

yaz- (write) — yazmayabilirim (I may not write / I might not write)

yaz- (write) — yazamayabilirim (1 may not be able to write)

Positive Usage (Olumlu Kullanimi)

1. Meaning: Ability / Strength / Talent / Accomplishing a Difficult Task
(Yeterlilik / giicii yetme / yetenek / zor bir isi basarmak)

This meaning can occur in all tenses: present, progressive, future, definite past,
and reported past.

Examples:
Resim c¢izebilirim (I can draw a picture).
Bilgisayar oyunu oynayabilirim (I can play computer games).

Gitar ¢alabilir mi? (Can he/she play the guitar?)
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Tiirkge film izleyebiliyorum (I am able to watch Turkish movies).
Elektrikler kesildi, beni gorebiliyor musun? (The power is out, can you see me?)

Tiirkge 6grendikten sonra tiniversiteye baslayabilecegim (After learning Turkish,
1 will be able to start my education).

Bilet bulabildik, yarin konsere gidebilecegiz (We managed to find tickets,; we will
be able to go to the concert tomorrow).

Sonunda o evi alabildim (1 finally managed to buy that house).

Annem soyledi, dort yasinda konusabilmisim (My mom said I could speak when 1
was four).

Ali ile Ayse evienebilmis mi? (Were Ali and Ayse able to get married?)
2. Meaning: Asking or Giving Permission
(Izin isteme / izin verme)

Used tense: Simple present tense (genis zaman). When asking for permission,
sentences are formed with first person singular/plural; when giving or denying
permission, second person singular/plural forms are used.

Kaleminizi kullanabilir miyiz? (May we use your pen?) Evet, kullanabilirsiniz
(Yes, you may use it). Hayir, kullanamazsiniz (No, you may not use it). Annecigim,
odevlerimi bitirdim. Miizik dinleyebilir miyim? (Mom, [ finished my homework.
May I listen to music?) Evet, dinleyebilirsin (Yes, you may). Haywr, dinleyemezsin
(No, you may not).

3. Meaning: Making a Request (Rica etme)

Used tense: Simple present tense (genis zaman). Requests are made with second
person singular/plural in interrogative form.

Kitaplar: kitapliga koyabilir misin/iz? (Can you put the books on the shelf?) Evi
temizleyebilir misin/iz? (Can you clean the house?) Pencereyi agabilir misin/iz?
(Can you open the window?) Bana yardim edebilir misin/iz? (Can you help me?)

4. Meaning: Prediction / Possibility / Probability

(Tahmin / olasilik / ihtimal)

Used tense: Simple present tense (genis zaman).

For nouns/adjectives — noun/adjective + olabilir (may be)
For current actions — verb + —(I)yor olabilir (may be doing)
For past events — verb + —mls olabilir (may have done)

Yarin sana gelebilirim (I may come to you tomorrow). Hava bulutlu, yagmur
yagabilir (It’s cloudy, it may rain). Kapi ¢aliyor, kapidaki Ayse olabilir (The one
at the door may be Ayse). Yerler islak olabilir (The floor might be wet). Kulaklikla
miizik dinliyor olabilir (He/she may be listening to music with headphones).
Dusari ¢ikmus olabilir (He/she may have gone out).

5. Meaning: Giving Advice (Tavsiye)

Used tense: Simple present tense (genis zaman).
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A: Canmim stkiliyor, ne yapabilivim? (I'm bored, what can I do?)

B: Dusart ¢ikabilirsin, yiiriiyiis yapabilirsin, kitap okuyabilirsin (You can go out,
take a walk, or read a book).

Negative Usage (Olumsuz Kullanimi)
1. Meaning: Inability / Lack of Strength or Capacity (Yetersizlik / giicii yetmeme)

Structure: fiil (verb) + —(y)A + —-mA (negative suffix) + tense suffix + person
suffix

This meaning can occur in all tenses: present, progressive, future, definite past,
and reported past. In this usage, although the individual has the desire to perform
an action, internal or external barriers prevent the behavior from occurring.

Ben futbol oyna-ya-ma-m (I cannot play football). — (Present tense: I want to,
but there is an obstacle.)

Ben futbol oyna-ya-mi-yor-um (I am not able to play football). — (Present
progressive: | want to now, but there is a barrier.)

Ben futbol oyna-ya-ma-yacag-im (I will not be able to play football). — (Future:
There will be an obstacle in the future.)

Ben futbol oyna-ya-ma-mig-im (I apparently could not play football). —
(Reported past: I wanted to, but couldn’t; I heard this from someone else.)

Ben futbol oyna-ya-ma-di-m (I couldn’t play football). — (Definite past: I wanted
to, but there was an obstacle.)

2. Meaning: Prohibition / Denying Permission (Yasak / izin vermeme)

Structure: fiil (verb) + —(y)A + —mA (negative suffix) + simple present tense
person suffix

This meaning is expressed only in present tense (genis zaman).

Buraya park edemezsiniz (You cannot park here). Kiitiiphanede yiiksek sesle
konusamazsiniz (You cannot speak loudly in the library). Eve ge¢ gelemezsin (You
cannot come home late).

3. Meaning: Probability / Possibility / Volitional Choice (Tahmin / olasulik / istege
bagh durum)

Structure: fiil (verb) + —ma / —me (negation suffix) + —yAbil + simple present
tense suffix + person suffix

Used only in simple present tense (genis zaman).

Bu aksam yagmur yagmayabilir (It may not rain tonight). — (prediction) Sizinle
sinemaya gelmeyebilirim (I may choose not to come to the cinema with you). —
(volitional choice) Yarinki toplantiya katilmayabilirsin (You may choose not to
attend the meeting tomorrow). — (optional) Ogretmenimiz sinavda zor soru
sormayabilir (Our teacher may not ask difficult questions in the exam). —
(possibility) Sinavi gegmeyebiliriz (We might not pass the exam). — (probability)

4. Meaning: Possibility of an Obstacle Arising (Engel ¢ikma olasiligy)
Structure: fiil (verb) + ~AmAyAbDil + simple present tense suffix + person suffix
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Used only in simple present tense (genis zaman).

Annem izin verecek mi bilmiyorum, bu yiizden sizinle sinemaya gelemeyebilirim
(I’'m not sure if my mom will allow me, so I may not be able to come to the cinema
with you). — (desire exists, but there may be an obstacle)

Discussion

This study explored how the Turkish ability verb (-Abil) is
presented in widely used textbooks designed for teaching Turkish as a
foreign language. Although all examined textbooks include the ability
verb at the A2 level, the findings reveal that the explanations and examples
are limited in scope and context. Particularly in the Yeni Hitit and Gazi
TOMER textbooks, form-meaning—use integration is missing, and the
functional diversity of the ability verb (e.g., permission, advice,
prohibition, prediction) is not sufficiently represented. Similar
inconsistencies were reported by Karatay and Kaya (2019), who
emphasized that grammatical topics related to modality and ability are not
consistently covered in Turkish language teaching (TLT) materials.
Likewise, Fidan (2016) found that teachers frequently supplement
grammar instruction with external materials due to the insufficiency of
textbook explanations.

In light of these findings, it becomes clear that grammar teaching in
Turkish as a foreign language needs to move beyond rule memorization
toward a more communicative and contextualized approach. Loewen et al.
(2009) highlighted that learners respond more positively to grammar
instruction when grammatical structures are embedded in meaningful
contexts. Similarly, Katz and Watzinger-Tharp (2009) stressed the
importance of making grammar both comprehensible and communicative.
The inadequacy of contextual support observed in the analyzed textbooks
suggests that learners may struggle to internalize the communicative value
of the ability verb, resulting in limited transfer to real-life situations.

According to Ellis (2020), effective grammar pedagogy requires
that learners not only understand linguistic forms but also recognize their
pragmatic functions in authentic discourse. In this respect, explicit
attention to  the form—meaning—use  relationship—originally
conceptualized by Celce-Murcia and Larsen-Freeman (1999)—is
essential for achieving communicative competence. Borg and Burns
(2022) further argue that integrating explicit grammar instruction with
communication-oriented practice allows learners to apply grammar more
fluently in interaction. In the context of Turkish, the ability verb offers
ideal potential for such integration because it naturally appears in requests,
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permissions, possibilities, and capability expressions, all of which align
with real communicative needs.

From a broader pedagogical perspective, Nassaji and Fotos (2019)
and Spada (2021) emphasize that grammar teaching should employ a
balance of form-focused and meaning-focused instruction. The textbooks
analyzed, however, rely mostly on mechanical drills rather than guided
discovery or communicative tasks. A task-based and reflective approach
(Long, 2016; Tavakoli, 2025) could improve this situation by encouraging
learners to notice how the ability verb operates across contexts. For
example, students could participate in role-plays that involve asking for
permission or expressing ability in authentic dialogues, which reinforces
both grammatical accuracy and pragmatic appropriateness.

In recent years, corpus-informed pedagogy has provided valuable
insights into how grammatical forms are used in authentic discourse.
Gilquin and Granger (2020) show that exposing learners to real frequency
data enhances awareness of functional grammar. This is especially
relevant given Aksan et al. (2017)’s corpus findings that the ability suffix
(-Abil) is one of the most frequent morphemes in Turkish. Therefore,
integrating corpus data into textbook design would help learners connect
structural forms with actual usage patterns and discourse contexts.

Finally, the Common European Framework of Reference for
Languages (Council of Europe, 2021) underlines that grammatical
accuracy must be developed in harmony with communicative objectives.
The inconsistent treatment of the ability verb across A2-level textbooks
shows a misalignment with this principle. To bridge this gap, Turkish
language materials should incorporate the FMU model explicitly and
design communicative activities that allow learners to practice
grammatical structures meaningfully. In this way, learners’ grammatical
awareness, pragmatic competence, and motivation can be strengthened
simultaneously, resulting in more effective language acquisition.

Conclusion

Based on the empirical findings of this study, the following
conclusions and data-driven recommendations are proposed:

The analysis revealed that the textbooks (especially Gazi and Yeni
Hitit) predominantly focus on the "ability" function of the suffix —Abil,
while neglecting its roles in expressing permission, requests, and high-
degree probability. Curriculum developers should transition from a "one-
form, one-meaning" approach to a "semantic mapping" strategy.
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Specifically, instructional materials should include distinct modules for
the different functional uses of —Abil to ensure that students can
differentiate between a capability statement and a formal request in social
contexts. Quantitative data from the analyzed corpora showed that the
frequency of the ability suffix is significantly higher than that of the future
tense (—AcAk) and necessity (-mAIl) markers in daily Turkish discourse.
In light of this frequency gap, the pedagogical sequence in TFL (Teaching
Turkish as a Foreign Language) curricula should be revised. The —Abil
suffix should be introduced earlier or reinforced more intensively than less
frequent modal markers to align student output with real-world language
exposure. A critical gap was identified in the "Use" dimension of the FMU
model; most textbooks provide isolated sentence drills rather than
situational dialogues that reflect pragmatic constraints. Practitioners
should replace decontextualized grammar exercises with "Task-Based"
scenarios. For instance, rather than simply conjugating the verb, students
should be placed in simulations (e.g., asking for permission in a library or
predicting weather patterns) where the choice of the suffix is dictated by
the social necessity of the context. It was observed that the formal
(morphological) explanation of —Abil in the "Yeni Istanbul" and "Yedi
Iklim" sets lacks visual or schematic aids, which may hinder the
internalization of the complex vowel harmony and suffixation rules.
Textbooks should incorporate schematic flowcharts or visual organizers
based on the FMU triad. This will allow learners to visually categorize the
morphological structure alongside its semantic and pragmatic
implications, facilitating a more holistic cognitive processing of the
grammar unit.

To address the current gaps in the literature and meet the
requirements of high-impact indexing standards, this research provides
distinctive contributions across three primary dimensions:

1. Theoretical Contribution: This study advances the theoretical
application of the "Form—Meaning—Use" (FMU) framework within the
specific context of Teaching Turkish as a Foreign Language (TFL). By
shifting the focus from purely morphological descriptions of the ability
verb (—Abil) to a multidimensional communicative model, the research
provides a robust conceptual basis for integrating grammatical accuracy
with semantic depth and pragmatic appropriateness.

2. Methodological Contribution: From a methodological standpoint, the
research transitions beyond conventional descriptive textbook reviews. It
establishes a systematic and replicable evaluation matrix based on the
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FMU dimensions. By analysing and comparing four major TLT sets (Gazi,
Yeni Hitit, Yeni Istanbul, and Yedi Iklim) under identical analytical
criteria, the study offers a standardized benchmark for future comparative
linguistics and textbook evaluation studies.

3. Practical and Pedagogical Contribution: The most significant
applied contribution is the development of a "Communicative
Instructional Design. This proposal serves as a pragmatic roadmap for
educators and curriculum designers, moving the instruction of the ability
verb from abstract rules to functional usage scenarios (e.g., probability,
permission, and requests). Furthermore, the empirical evidence regarding
the high frequency of (—Abil) compared to other suffixes provides a data-
driven justification for re-prioritizing grammatical sequences in TFL
curricula.

Limitations of the Study

Despite its contributions, this research is subject to several
limitations that should be acknowledged. For example, the scope is
restricted to the analysis of four primary Turkish teaching sets (Gazi, Yeni
Hitit, Yeni Istanbul, and Yedi iklim) at the A2 proficiency level. While
these materials are the most widely used in the field, other supplementary
resources or digital learning platforms were not included in this
evaluation. In addition, the study focuses exclusively on document
analysis, meaning it examines the instructional content of textbooks rather
than observing real time classroom applications or teacher-student
interactions. Consequently, how teachers might compensate for the
identified textbook deficiencies through additional materials remains
outside the current scope. Lastly, although the FMU model provides a
robust pedagogical framework, its effectiveness for the Turkish ability
verb (-Abil) has been presented here as a theoretical proposal and has yet
to be tested through longitudinal experimental studies in a classroom
setting.
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VON KINDERN"

“RAFADAN TAYFA” ON TRT: PROMOTING
CHILDREN’S CULTURAL AND LINGUISTIC
DEVELOPMENT

Bekir SAHIN [
Abstract

Diese qualitative Studie untersucht das péddagogische Potenzial der
Zeichentrickserie Rafadan Tayfa fiir bilingual aufwachsende Kinder in
Deutschland. Ziel ist die Dekonstruktion des synergetischen Potenzials auf
Sprachkompetenz, Identitéitsbildung und prosoziale Werte. Das methodische
Design basiert auf einer Datentriangulation, die eine qualitative Inhaltsanalyse
von zehn Episoden mit leitfadengestiitzten Interviews (n=3, 9-12 Jahre)
verkniipft. Die methodische Validitdit wird durch eine unabhéngige
Doppelkodierung untermauert, die einen Intercoder-Reliabilititswert von
Cohen’s Kappa = 0,82 aufweist.

Die Befunde deuten auf beobachtbare lexikalische Zuwéchse im
Bereich des herkunftssprachlichen Vokabulars hin sowie eine gesteigerte
Aneignung pragmatischer Sprechakte. Es zeigt sich, dass der Zeichentrick als
,Briickenmedium®™ fungiert, das hybride Identititen unterstiitzt und
traditionelle Normen in lebensweltliche Handlungsmuster transformiert. Die
Studie pladiert abschlieBend fiir eine systematische Integration audiovisueller
Medien in den herkunftssprachlichen Unterricht, um Translanguaging-
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Praktiken (dazu dilleriibergreifende Praktiken) gezielt als kognitive Ressource
zu nutzen und ihr padagogisches Potenzial auszuschopfen.

Schliisselworter: Rafadan Tayfa, Mehrsprachigkeit Tiirkisch,
Herkunftssprache, Identititsbildung, Migrationspadagogik, audiovisuelle
Medien.

Abstract

Bu nitel ¢aligma, Rafadan Tayfa adli ¢izgi filmin Almanya'da iki dilli
biiyiiyen c¢ocuklarin egitimindeki pedagojik potansiyelini incelemektedir.
Aragtirmanin temel amact; ¢izgi filmin dil yetkinligi, kiiltiirel kimlik insas1 ve
prososyal  degerlerin  kazanimi  {izerindeki synerjik  potansiyelini
coziimlemektir. Arastirma tasarimi, ¢izgi filmin on se¢gme boliimiiniin nitel
icerik analizi ile yaslar1 9—12 arasinda degisen ¢ocuklarla gerceklestirilen yart
yapilandirilmis goriigmelerin veri iiclemesine (triangulation) dayanmaktadir.
Metodolojik giivenirlik, bagimsiz ¢ift kodlama siireci sonunda elde edilen
0,82’lik Cohen’s Kappa katsayisi ile desteklenmistir.

Ampirik bulgular; ¢izgi filmin 6zellikle anadiline 6zgii s6z varliginda
gozlenebilir kazanimlar sagladigini ve pragmatik konusma kaliplarmin
edinimini destekledigini gostermektedir. Kiiltiirel agidan ¢izgi filmin,
bireylerin hibrit kimliklerini destekleyen bir "koprii medya" islevi gordiigii ve
gelencksel degerleri giindelik yasam pratiklerine doniistiirdiigi tespit
edilmistir. Calisma, dillerarasi gecis pratiklerinin (translanguaging) bilissel bir
kaynak olarak degerlendirilmesi amaciyla gorsel-igitsel medyanmn egitim
sirecine sistematik entegrasyonunu ve pedagojik potansiyelini kullanmay1
onermektedir.

Anahtar Kelimeler:Rafadan Tayfa, Cok Dillilik, Tiirk¢e, Anadili, Kimlik
Insas1, Go¢ Pedagojisi, Gorsel-Isitsel Medya.

Einleitung

In der heutigen Wissens- und Mediengesellschaft wird
zunehmend anerkannt, dass audiovisuelle Formate fiir Kinder weit
mehr sind als reine Unterhaltungsangebote. Sie fungieren als
bedeutende Lern- und Sozialisationsinstrumente, die sprachliche,
soziale und kulturelle Entwicklungsprozesse auf vielfiltige Weise
unterstiitzen. Medienpéddagogische und sprachdidaktische Forschungen
zeigen, dass Lernprozesse im frithen Kindesalter durch visuelle und
narrative Medien entscheidend gefordert werden, da Kinder durch
wiederkehrende sprachliche Strukturen, emotionale Bindungen an
Figuren und interaktive Narrationen authentische
Kommunikationsmuster internalisieren (Buckingham, 2003; Vygotsky,
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1978). Die enge Verbindung zwischen Medien, Sprache und Kultur
fuhrt dazu, dass audiovisuelle Lernkontexte nicht nur lexikalische und
grammatische Kompetenzen, sondern auch kognitive und emotionale
Dimensionen sprachlicher Bildung férdern (Krashen, 1982; Cummins,
2001).

Kindermedien iibernechmen daher eine doppelte pddagogische
Funktion: Einerseits dienen sie der Unterhaltung, andererseits wirken
sie als kulturelle und sprachliche Sozialisationsrdume. Wie Hofstede
(2011) betont, sind Werte und Kommunikationsformen zentrale
Elemente jeder Kultur und werden insbesondere im Kindesalter durch
wiederholte symbolische Darstellungen internalisiert. Serien, die
soziale Interaktion, Freundschaft und Gemeinschaft thematisieren,
schaffen  Orientierungspunkte, die Identitdtsentwicklung und
Zugehorigkeitsgefiihl fordern.

Ein priagnantes Beispiel dafiir ist die tiirkische Animationsserie
Rafadan Tayfa, die seit 2014 auf TRT Cocuk ausgestrahlt wird. Sie
erzéhlt die alltidglichen Abenteuer einer Kindergruppe in einer
typischen Istanbuler Nachbarschaft (Mahalle) und verbindet
traditionelle Werte wie Hilfsbereitschaft und Respekt mit zeitgeméfBen
Themen. Diese Verbindung macht die Serie zu einem wichtigen
Reflexionsraum kultureller Kontinuitét.

Aus linguistischer Sicht bietet Rafadan Tayfa ein reiches
Vokabular mit idiomatischen Wendungen und kindgerechter Syntax.
Die Kombination aus Wiederholung und kontextbezogenem
Sprachgebrauch erleichtert die Entwicklung des rezeptiven
Wortschatzes, insbesondere bei Kindern, die Tiirkisch als Zweit- oder
Herkunftssprache erwerben. Damit wird die Serie zu einem
authentischen Material zur Sprachforderung, das iiber schulische
Lernformen hinaus wirkt. Parallel dazu fordern die narrativen
Einbettungen traditioneller Rituale die emotionale Bindung. Kinder
identifizieren sich mit Figuren, was zu einem hybriden
Identititsverstindnis fiihrt, das sowohl traditionelle als auch globale
Perspektiven integriert (Berry, 1997).

Im Kontext von Mehrsprachigkeit und Migration gewinnt die
Serie eine zusitzliche didaktische Relevanz. Tiirkischstimmige Kinder
in Deutschland wachsen hiufig in sprachlich hybriden Umgebungen
auf. Wihrend viele Bildungsprogramme auf Integration ausgerichtet
sind, bleibt die Pflege der Herkunftssprache oft unberiicksichtigt.
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Kulturell fundierte Serien konnen hier eine Briickenfunktion erfiillen,
indem sie Sprachkontakt und kulturelle Reflexion zugleich
ermoglichen.

Der vorliegende Artikel verfolgt drei zentrale Zielsetzungen:
Erstens soll die Serie hinsichtlich ihrer sprachférdernden Potenziale
untersucht werden. Zweitens wird analysiert, wie sie zur Werte- und
Identitdtsbildung beitragt. Drittens werden didaktische
Anwendungsmdglichkeiten im Unterricht erdrtert. Diese Untersuchung
stiitzt sich auf die soziokulturelle Lerntheorie (Vygotsky, 1978), die
Input-Hypothese (Krashen, 1982) sowie qualitative Inhaltsanalyse
(Mayring, 2015).

Problemstellung

Trotz der wachsenden Bedeutung audiovisueller Medien fiir die
Sprach- und Wertebildung gibt es bislang nur wenige Untersuchungen,
die sich mit der Wirkung solcher Medien im Kontext von
mehrsprachigen Lebenswelten beschiftigen. Insbesondere fehlen
Studien iiber die Rezeption und den didaktischen Einsatz der Serie
Rafadan Tayfa bei tiirkischstimmigen Kindern in Deutschland. Diese
Zielgruppe wachst oft in hybriden sprachlichen Umgebungen auf, in
denen sowohl die Erhaltung der Herkunftssprache als auch die
Integration eine Rolle spielen.

Wiéhrend die meisten Bildungsprogramme in Deutschland die
Landessprache fordern, bleibt die gezielte Entwicklung der
Herkunftssprache héufig unzureichend. Dadurch besteht die Gefahr,
dass kulturelle Identitit und sprachliche Kompetenz in der Erstsprache
stagnieren, was laut der Interdependenz-Hypothese von Cummins
(1979) auch die allgemeine kognitive Entwicklung beeinflussen kann.
Dartiiber hinaus ist bislang wenig dariiber bekannt, wie audiovisuelle
Medien als Briickeninstrumente zur Forderung von Mehrsprachigkeit
genutzt werden konnen.

Diese Forschungsliicke verdeutlicht die Notwendigkeit, die
Potenziale von Rafadan Tayfa als didaktisches Material im
mehrsprachigen Kontext Deutschlands systematisch zu untersuchen.
Dabei ist besonders zu kliren, inwieweit die Serie Sprachférderung ve
interkulturelle Identititsbildung gleichzeitig unterstiitzt.

Forschungsfrage
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Inwiefern fungiert die Animationsserie Rafadan Tayfa als
multimodaler Lernraum zur synergetischen Forderung sprachlicher
Kompetenzen, kultureller Identitdtsbildung und prosozialer Werte bei
bilingualen Kindern in Deutschland, und welche didaktischen
Implikationen lassen sich daraus fiir den herkunftssprachlichen
Unterricht ableiten?

1.Sprachliche, Kkulturelle und soziale Forderung durch
Rafadan Tayfa

1.1 Sprachliche Forderung

Audiovisuelle Kinderprogramme wie Rafadan Tayfa bilden
bedeutende Lernrdume fiir die Sprachentwicklung, da sie Sprache in
authentischen Kommunikationskontexten préasentieren. Nach Krashen
(1982) kann der Spracherwerb besonders dann effektiv stattfinden,
wenn Lernende "Comprehensible Input" in emotional ansprechenden
Situationen erleben. Die Serie erfiillt diese Kriterien durch humorvolle
Dialoge und kontextualisierte Sprache.

Die sprachliche Struktur zeichnet sich durch die
Kombination von Standardsprache und idiomatischen Wendungen aus.
Kinder erleben durch wiederkehrende Muster eine intensive
Wortschatzverankerung. Wie Elke Montanari (2002) betont,
profitieren Kinder in mehrsprachigen Kontexten besonders von
Medien, die einen spielerischen und strukturierten Zugang zur
Herkunftssprache bieten, da dies das semantische Netzwerk stabilisiert.
Die klare narrative Struktur fordert zudem die prosodische Kompetenz
und die grammatische Sensibilisierung, indem Sprache als lebendiges
Handlungssystem vermittelt wird (Gee, 2007).

1.2 Kulturelle und wertbezogene Forderung

Neben der linguistischen Ebene unterstiitzt die Serie die
kulturelle Bildung. Sie stellt die ,,Mahalle“-Kultur als sozialen
Mikrokosmos dar. Laut Hofstede (2011) erfolgt kulturelles Lernen
durch die Internalisierung gemeinsamer Symbole. Rafadan Tayfa
transformiert abstrakte Werte wie Solidaritit in kindgerechte
Handlungsmuster.

Dies leistet einen wichtigen Beitrag zur kulturellen Identitét in
der Diaspora. Inci Dirim (2015) weist darauf hin, dass die mediale
Représentation der Herkunftskultur fiir Kinder mit
Migrationshintergrund essenziell ist, um eine hybride Identitit zu
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entwickeln, die sowohl die familidren Traditionen als auch die Realitét
im Aufnahmeland integriert. Die Serie fungiert hier als Briicke, die
emotionale Bindung und kulturelle Kontinuitdt ermdglicht (Berry,
1997).

1.3 Soziale Kompetenzen und interaktive Elemente

Die Figuren modellieren Kooperation und Empathie. Konflikte
werden dialogisch gelost, was laut Buckingham (2003) die soziale
Intelligenz stirkt. Durch diese Modelle lernen Kinder implizit
kommunikative Strategien. Im Unterricht ermdglicht dies den
Ubergang von der bloBen Rezeption zur aktiven Sprachproduktion.

2.Didaktische Implikationen fiir Unterricht wund
Mehrsprachigkeit

2.1 Einsatz von Rafadan Tayfa im Sprachunterricht

Die Analyse verdeutlicht, dass Rafadan Tayfa als hochgradig
authentisches Material fiir den herkunftssprachlichen Unterricht sowie
fiir Tirkisch als Fremd- oder Zweitsprache fungiert. Authentische
Medien fordern das Horverstehen und die pragmatische Kompetenz
weitaus effektiver als isolierte Lehrbuchaufgaben, da sie Sprache in
ihrer natiirlichen Komplexitit abbilden. Lehrkrifte konnen Sequenzen
gezielt nutzen, um Alltagssprache, Hoflichkeitsrituale und nonverbale
Kommunikationsstrategien zu vermitteln.

Ein didaktisch strukturierter Einsatz orientiert sich am Drei-Phasen-
Modell der modernen Fremdsprachendidaktik (Surkamp, 2024):

e Pre-Viewing: Aktivierung des Vorwissens und Vorentlastung
des Wortschatzes.

e While-Viewing: Gezielte Beobachtungsaufgaben (z. B.
Identifikation von Redewendungen) zur Steuerung der
Aufmerksamkeit

e Post-Viewing: Kreativer Transfer durch Rollenspiele oder die
kritische Reflexion kultureller Inhalte.

Dieser methodische Dreischritt ermdglicht eine integrative
Verbindung von Sprache und kulturellem Handeln, was als Kemnprinzip
einer kompetenzorientierten Didaktik gilt.

2.2 Forderung interkultureller Kompetenzen
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Die Nutzung der Serie ermdglicht es Lernenden, kulturelle
Praktiken (wie die Mahalle-Kultur) wahrzunehmen und mit ihrer
eigenen Lebenswelt in Deutschland zu vergleichen. Wie Hack-
Cengizalp et al. (2023) im Kontext von ,Mehrsprachigkeit und
Bildungspraxis* betonen, ist es entscheidend, dass Bildungsangebote
die lebensweltliche Mehrsprachigkeit der Kinder anerkennen und als
Ressource nutzen. Rafadan Tayfa bietet hier einen Identifikationsraum,
der die Briicke zwischen der Herkunftskultur wund der
Aufnahmegesellschaft schligt.

Dies fordert nicht nur die interkulturelle Sensibilitéit, sondern
unterstiitzt auch das Bewusstsein fiir kulturelle Diversitéit und Toleranz.
Die Serie hilft dabei, die oft stigmatisierte Herkunftssprache in einen
prestigetrachtigen und positiven Kontext zu riicken.

2.3 Mehrsprachigkeit und Integration

Im Diskurs der aktuellen Mehrsprachigkeitsforschung wird die
Bedeutung der Erstsprache fiir die allgemeine kognitive und schulische
Entwicklung hervorgehoben. Laut der Interdependenz-Hypothese von
Cummins (1979) stiitzt eine gefestigte Erstsprache den Erwerb weiterer
Sprachen (wie Deutsch). In diesem Sinne bietet Rafadan Tayfa
hochwertigen, kindgerechten Input fiir Tiirkisch als Heritage-
Language.

Inci Dirim (2015) und aktuelle Beitriige in der ZFF (Zeitschrift
fir =~ Fremdsprachenforschung,  2024)  unterstreichen,  dass
Bildungserfolg eng mit der Wertschitzung der hduslichen Sprachpraxis
verknlipft ist. Die Serie liefert authentische Sprachvorbilder, die iiber
den familiiren Wortschatz hinausgehen und somit zur Entwicklung
bildungssprachlicher Ansétze in der Herkunftssprache beitragen.

2.4 Grenzen und Empfehlungen

Trotz der Potenziale ist der Erfolg der Serie von ihrer bewussten
didaktischen Einbettung abhdngig. Es darf nicht bei einer passiven
Konsumtion bleiben. Wie in den Arbeiten von Hack-Cengizalp et al.
(2023) gefordert, miissen Lehrkréfte hybride Sprachpraktiken (Code-
Switching) der Kinder zulassen und die Serieninhalte kritisch auf die
heutige Lebensrealitit der Kinder in Deutschland beziehen.

Medienangebote wirken nur dann nachhaltig, wenn sie in ein
interaktives Lernsetting eingebettet sind, das Raum fiir Reflexion und
den Transfer in den eigenen Alltag bietet. Die pddagogische
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Herausforderung besteht darin, audiovisuelle Materialien nicht als
Ersatz, sondern als Impulsgeber fir eine reflektierte
Auseinandersetzung mit Sprache und Identitdt zu begreifen.

3.Methodik
3.1 Forschungsdesign

Die vorliegende Studie verfolgt ein qualitativ-interpretatives
Forschungsdesign mit dem Ziel, die sprachlichen, kulturellen und
sozialen Bildungsdimensionen der tiirkischen Kinderanimationsserie
Rafadan Tayfa umfassend zu analysieren. Ein qualitativer Ansatz
ermoglicht es, die komplexen Bedeutungsebenen sowie sprachlichen
und kulturellen Muster der Serie tiefgriindig im jeweiligen sozialen
Kontext zu erfassen und zu interpretieren (Creswell, 2014; Flick, 2018).
Das  zugrundeliegende  interpretative  Paradigma  versteht
Medienprodukte nicht als passive Informationsquellen, sondern als
aktive Akte kultureller Bedeutungsproduktion, die in Wechselwirkung
mit den Rezeptionskontexten der Rezipienten entstehen (Geertz, 1973;
Silverman, 2016).

3.2 Stichprobenauswahl

Die Stichprobe dieser Untersuchung wurde durch ein gezieltes
Auswahlverfahren (purposive sampling) zusammengestellt, um eine
moglichst breite Perspektive der Zielgruppe zu erfassen. Sie umfasst
drei tiirkischstimmige Kinder im Alter von 9, 10 und 12 Jahren, die in
Deutschland sozialisiert wurden. Um die Geschlechterdynamik der
Rezeption zu beriicksichtigen, setzt sich die Gruppe aus zwei Médchen
und einem Jungen zusammen.

Die Kinder wurden aus der Stadt Goslar im Bundesland
Niedersachsen ausgewihlt und leben in mittelstiddtisch geprigten
Wohnumfeldern.

Bei der Auswahl der Probanden wurde gezielt darauf geachtet,
dass die Kinder iiber funktionale Kompetenzen in beiden Sprachen
(Deutsch und Tiirkisch) verfiigen, das heil3t, dass sie beide Sprachen
verstehen und aktiv oder passiv verwenden konnen.

Da sich alle Kinder im schulpflichtigen Alter befinden, zeigt sich
eine stirkere Dominanz des Deutschen als Bildungssprache.
Gleichzeitig wurde bei der Stichprobenauswahl bewusst darauf
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geachtet, dass Tiirkisch sowohl im familidren Umfeld als auch im
sozialen Nahraum regelméfig verwendet wird.

Die Auswahl erfolgte anhand folgender Kriterien
(Einschlusskriterien):

(a) Aufwachsen in Deutschland seit mindestens dem
Vorschulalter,

(b) regelméaBiger Kontakt zur tlirkischen Sprache im familidren
Umfeld,

(©) rezeptive oder produktive Zweisprachigkeit
(Deutsch/Tiirkisch) sowie

(d) keine diagnostizierten Sprachentwicklungsstdrungen.
Ausschlusskriterien waren:

(a) ausschlieBlich monolinguale Sozialisation,

(b) fehlender Kontakt zur tiirkischen Sprache im Alltag sowie
(c) unregelmaBige Teilnahme an den Erhebungsphasen.

Ein wesentliches Auswahlkriterium war die Heterogenitét ihrer
sozialen Umfelder: Die Probanden stammen aus unterschiedlichen
Stadtteilen und sozialen Milieus, was eine differenzierte Analyse der
lebensweltlichen Beziige ermdglicht.

Die sprachlichen Profile der Kinder wurden auf Basis elterlicher
Angaben sowie durch eine forschungsbegleitende FEinschitzung
wihrend der Datenerhebung bestimmt. Alle Kinder weisen eine
funktionale Zweisprachigkeit auf, wobei Deutsch die dominante
Bildungs- und Schulsprache darstellt. Tiirkisch wird im familiéren
Kontext in unterschiedlicher Intensitit genutzt (von iiberwiegend
rezeptiv bis aktiv-produktiv).

3.3 Datenerhebung

Als Datengrundlage dienen zehn Episoden der Serie, ausgestrahlt
zwischen 2019 und 2023, die thematisch zentrale Aspekte wie
Freundschaft, traditionelle Spiele und Nachbarschaftsrituale abdecken.
Uber einen Zeitraum von zehn Wochenenden wurden die Episoden
gemeinsam mit den Kindern angesehen, um sowohl die rezeptive
Verarbeitung als auch spontanen sprachlichen Gebrauch zu beobachten.
AnschlieBend wurden leitfadengestiitzte Interviews durchgefiihrt, um
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die subjektiven Wahrnehmungen, die sprachliche Nutzung sowie die
kulturelle Relevanz der Inhalte aus Sicht der Zielgruppe zu erfassen
(Patton, 2015; Mayring, 2015).

3.4 Datenanalyse und Kodierungsprozess

Die Analyse erfolgte mittels qualitativer Inhalts- und
thematischer Analyse (Mayring, 2015; Braun & Clarke, 2006) in drei
Schritten:

e Offene Kodierung: Identifikation und Erfassung sprachlicher
und kultureller AuBerungen, beispielsweise ,,Ich habe ein neues
Wort gelernt™ oder ,,Bei uns sind die Nachbarn auch so*.

e Axiale Kodierung: Zusammenfassung semantisch verwandter
Codes zu Kategorien, etwa ,,soziale Werte* mit Untercodes wie
,helfen”, teilen” und ,,gemeinsam 16sen*.

o Selektive Kodierung: Herausarbeitung forschungsrelevanter
Hauptkategorien, die eng an die Forschungsfragen gekoppelt
sind.

Die Kodierungen wurden von der Verfasserin und einer
zweisprachigen Expertin — einer tiirkischen Sprachwissenschaftlerin
und Deutschlehrerin  mit umfassender Zweisprachigkeits- und
Kulturkompetenz — unabhingig voneinander vorgenommen. Diese
Doppelkodierung gewéhrleistet methodische Strenge und kulturelle
Validitét. Die Interrater-Reliabilitdt wurde quantitativ mit dem Cohen’s
Kappa berechnet und erreichte einen Wert von 0,82, was gemall Landis
& Koch (1977) als hohe Ubereinstimmung interpretiert wird

Beispielhafte Kodierungen:

e ,Mabhalle“ (Nachbarschaft): Ausdruck eines erweiterten
aktiven Wortschatzes.

e Kannst du mir helfen, bitte?*: Ubernahme authentischer
Satzstrukturen.

e Code-Switching zwischen Tiirkisch und Deutsch: ,,Manchmal
rede ich mit Freunden mal Tiirkisch, mal Deutsch.* — Indikator
fiir funktionale Mehrsprachigkeit.

Zur Validierung der Ergebnisse wurde eine Triangulation
zwischen medienanalytischer Inhaltsanalyse und Interviewdaten
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vorgenommen, um sprachliche, kulturelle und soziale Lernprozesse
multiperspektivisch zu erfassen (Flick, 2018).

3.5 Giitekriterien

Die methodische Qualitit der Studie wurde durch folgende
MalBnahmen sichergestellt:

e Triangulation von Primérdaten (Medieninhalte und Interviews)
und Sekundarliteratur (Flick, 2018).

e Transparente und ausfiihrliche  Dokumentation  der
Stichprobenwahl sowie des Kodierungs- und Analyseprozesses
(Mayring, 2015).

e Erhohung der Reliabilitdat durch unabhédngige Doppelkodierung
und quantitative Absicherung mittels Cohen’s Kappa
(Creswell, 2014).

¢ Sicherung der Validitét durch leitfadengestiitzte Interviews und
mehrfache Priifung der Transkriptionen

3. Einschrinkungen

Die begrenzte Stichprobengréflie von drei Kindern sowie die
Auswahl von zehn Episoden schrinken die Generalisierbarkeit der
Ergebnisse ein. Zudem beeinflusst die dominante Alltagssprache
Deutsch die Verarbeitung der tiirkischen Serieninhalte. Die
Untersuchung bezieht sich ausschlieBlich auf die Originalfassung der
Serie, synchronisierte Versionen wurden nicht beriicksichtigt.
Langzeitwirkungen und reale Lernsituationen konnten im Rahmen der
Studie nicht empirisch tiberpriift werden.

4.Ergebnisse

Die Triangulation aus der qualitativen Medienanalyse der Serie
Rafadan Tayfa und den leitfadengestiitzten Interviews ermoglichte die
Identifikation distinkter sprachlicher, kultureller und sozialer
Ergebniskategorien. Im Folgenden werden die sprachlichen Befunde
detailliert dargestellt.
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4.1 Sprachliche Befunde

Die Untersuchung der sprachlichen Merkmale fokussierte sich
auf die produktive Ubernahme von Lexik, Syntax und pragmatischen
Markern aus der medialen Rezeption in den Alltag der Probanden

Tabelle 1: Analyse sprachlicher Merkmale in der Rezeption von
Rafadan Tayfa

Kodierung Definition Empirische Belege
(Serie & Interviews)

Wortschatz Wiederkehrende Serie: ,,Mahalle*
Alltagssprache und (Nachbarschaft)
idiomatische Ausdriicke
Kind (10): ,,Das Wort benutze

ich jetzt oft.”
Satzbau Authentische Dialoge mit Serie: ,, Yardim eder misin? ;
einfachen, strukturierten
Satzformen Kind (9): ,,Ich sage jetzt auch:
,Kannst du mir helfen, bitte? ***
Sprachmischung Wechsel zwischen Tiirkisch Serie: Tiirkisch-deutsche
und Deutsch (Code- Mischdialoge;
Switching)

Kind (12): ,,Manchmal rede
ich [...] mal Tiirkisch, mal
Deutsch.

Die Auswertung verdeutlicht, dass die Kinder insbesondere
solche sprachlichen Muster {ibernehmen, die sie im Alltag praktisch
anwenden konnen. Beispielsweise zeigt Kind 10, dass es das Wort
,»Mahalle* haufig verwendet, was auf eine beobachtbare Aneignung des
herkunftssprachlichen Wortschatzes hinweist. In Bezug auf Satzbau
iibernimmt Kind 9 hofliche Fragen wie ,,Kannst du mir helfen, bitte?*
und wendet sie im Alltag an, was einen direkten Transfer von medialem
Input zu pragmatischer Sprachverwendung illustriert.

Die dokumentierten Sprachmischungen (Code-Switching)
zeigen, dass Kinder bewusst zwischen Tiirkisch und Deutsch wechseln,
was auf funktionale Mehrsprachigkeit und lebensweltliche Relevanz
hinweist. Diese Zwischenschritte zwischen den direkten Zitaten der
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Kinder und den theoretischen Schlussfolgerungen stellen sicher, dass
die Interpretation datenbasiert ist.

Der Ausbau der Herkunftssprache durch Begriffe wie ,,Mahalle*
korrespondiert mit Modellen zur Festigung der Heritage Language im
bilingualen Kontext (Montanari, 2002). Hinsichtlich der syntaktischen
Ebene belegen die Daten eine Ubernahme von hoflichen Sprechakten
und deren direkten Transfer in das deutsche Sprachhandeln. Dieser
Befund stiitzt die Interdependenzhypothese, wonach kognitive und
pragmatische Kompetenzen spracheniibergreifend verfligbar sind
(Cummins, 1979). Die dokumentierten Sprachmischungen decken sich
zudem mit aktuellen Studien der Universitdt Hamburg zur hybriden
Sprachpraxis, die Code-Switching als Ausdruck einer kompetenten
mehrsprachigen Identitdt werten (Edele et al., 2020).

4.2 Kulturelle Befunde

Die Inhaltsanalyse der Serie Rafadan Tayfa in Kombination mit
den Probandeninterviews verdeutlicht, dass die medialen Inhalte als
Katalysatoren fiir kulturelle Identifikationsprozesse fungieren. Die
deskriptiven Ergebnisse der kulturellen Dimensionen sind in Tabelle 2
aufgefiihrt.

Tabelle 2: Analyse kultureller Dimensionen in der Rezeption von Rafadan

Tayfa
Kodierung Definition Empirische Belege (Serie
& Interviews)
Traditionen Darstellung von Festen, Serie: Gemeinsamer Bau eines

Spielen und Alltagsritualen.  Fahrrads;

Kind (11 J.): ,,Wenn man
zusammenarbeitet, geht alles

schneller.
Konfliktlosung Verbale Kldrung von Serie: Friedliche Versohnung
Missverstindnissen und nach Streit;
Empathie
Kind (9J.): ,,Ich habe gelernt,
dass man zuerst reden soll.
Rollenvorbilder Identifikation mit positiven Serie: Hilfsbereitschaft
Charaktereigenschaften gegeniiber Jiingeren;

Kind (10 J.): ,,Ich méchte auch
so hilfsbereit sein wie sie.
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Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass die kulturellen Inhalte der
Serie als mdglicher Stimulus fiir die Aktivierung kultureller Schemata
fungieren. Mehrere Kinder dulerten, dass sie sich mit den dargestellten
Traditionen identifizieren konnten, was auf die Relevanz medialer
Reprisentation fiir ihr Zugehorigkeitsgefiihl in der Diaspora hinweist
(Trepte, 2006). Die Serie kann den Probanden als Spiegel dienen, um
Aspekte ihrer hybriden Identitit zu reflektieren, wie auch in der
migrationspddagogischen Forschung der Universitit Bielefeld als
potenziell wichtiger Faktor fiir die Identititsentwicklung beschrieben
wird (Mecheril, 2010). Dariiber hinaus deuten die Beobachtungen
darauf hin, dass universelle Werte wie Solidaritit durch
kulturspezifische Narrative unterstiitzt oder angeregt werden kénnen.

4.3 Soziale Befunde

Soziale Lernprozesse, wie prosoziale Interaktion und
kooperatives Handeln, stellen zentrale Themen der Serie dar. Die
Analyse verdeutlicht, dass die Kinder mediale Verhaltensmuster
reflektieren und diese in ihren eigenen sozialen Alltag integrieren. Die
deskriptiven Ergebnisse sind in Tabelle 3 zusammengefasst.

Tabelle 3: Analyse sozialer Kompetenzen und Interaktionen

Kodierung Definition Beispiele aus
Medienanalyse &
Interviews
Freundschaft & Identifikation mit positiven ~ Serie: Trosten eines Freundes
Empathie sozialen Eigenschaften der nach einem Streit;
Figuren

Kind (11 J.): ,,Wir spielen jetzt
immer zusammen, weil sie nett

sind.”
Rollenvorbilder Figuren mit positiven Serie: Hilfsbereitschaft
sozialen Eigenschaften als gegeniiber Alteren;

Vorbilder.
Kind (10 J.): ,,Ich méchte auch
so hilfsbereit sein [wie die
Figuren].
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Kommunikative Einsatz hoflicher Sprache Serie: ,, Bitte, kannst du mir
Pragmatik und aktives Zuhéren helfen? *“;

Kind (9 J.): ,,Ich frage jetzt auch
hdflich, wenn ich was brauche.

Die Daten deuten darauf hin, dass eine Verbindung zwischen
medialer Rezeption und der Ubernahme sozialer Handlungsmuster
bestehen konnte. Die Beobachtungen prosozialer Interaktionen legen
nahe, dass die Kinder ihr eigenes Verhalten reflektieren, was mit den
Mechanismen der Social Cognitive Theory fiibereinstimmen kann
(Bandura, 2001).Dariiber hinaus stimmen die Beobachtungen zur
Kooperation mit internationalen Forschungsergebnissen liberein, die
darauf hinweisen, dass mediale Narrative die Bereitschaft zur
Zusammenarbeit in realen sozialen Kontexten unterstiitzen oder férdern
konnen (Coyne et al., 2018). Die Aneignung hoflicher Sprechakte (z.
B. ,Bitte”) zeigt Tendenzen einer Stirkung der pragmatischen
Sprachkompetenz, ohne dass eine endgiiltige kausale Schlussfolgerung
gezogen wird, im Sinne einer sozial-integrativen Kommunikation..

5. Diskussion und Fazit

Die vorliegende Untersuchung deutet darauf hin, dass die Serie
Rafadan Tayfa iiber den rein unterhaltenden Charakter hinaus ein
bedeutendes piddagogisches Potenzial aufweist. Die Ergebnisse belegen
eine synergetische Forderung sprachlicher, kultureller und sozialer
Kompetenzen bei bilingual aufwachsenden Kindern.

Theoretische Einordnung der Sprachforderung Die beobachtete
Wirksamkeit der Serie steht im Finklang mit der Input-Hypothese,
wonach verstindlicher und interessanter Input (comprehensible input)
den Spracherwerb mafgeblich beeinflusst (Krashen, 1982). Der
emotional ansprechende Kontext reduziert den ,affektiven Filter®,
wodurch der Spracherwerb in einer angstfreien, natiirlichen Umgebung
stattfindet. Im Vergleich zu aktuellen Diskursen in der angewandten
Linguistik bestétigt diese Arbeit, dass audiovisuelle Medien durch die
starke Identifikation mit den Charakteren den Ubergang vom passiven
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Verstehen zum aktiven Sprachgebrauch foérdern. Das identifizierte
Code-Switching wird hierbei — in Anlehnung an das Konzept der
,, Iranslanguaging“-Praktiken — nicht als defizitirer Sprachzustand,
sondern als Ausdruck einer hoch entwickelten funktionalen bilingualen
Identitét interpretiert (Garcia & Wei, 2014).

Identitdtsbildung und kulturelle Reprasentation Die kulturelle
Dimension der Serie fungiert als Briicke zwischen der Herkunfts- und
der Mehrheitskultur. Durch die Darstellung von Werten wie Respekt
und Nachbarschaftshilfe wird die bikulturelle Identititsentwicklung
gestirkt. In Anlehnung an Theorien zur kulturellen Identitdt in der
Diaspora lésst sich konstatieren, dass mediale Reprisentationen eine
essenzielle Rolle bei der Validierung der eigenen Lebenswelt spielen
(Hall, 1990). Die Serie bietet den Kindern einen Raum zur kulturellen
Selbstverortung, was die Befunde der internationalen Medienforschung
stiitzt, wonach ethnische Medien die psychologische Integration und
das Selbstwertgefiihl von Minderheiten stérken (Trepte, 2006).

Didaktische Implikationen und Ausblick Ein zentraler Beitrag
dieser Arbeit ist die Verkniipfung empirischer Befunde mit
didaktischen Modellen der Medienvermittlung. Die Integration von
audiovisuellen Sequenzen in den Unterricht erfordert strukturierte
Phasen (Pre-, While- und Post-Viewing), um das volle Lernpotenzial
auszuschopfen. Dennoch unterliegt die vorliegende Studie
Limitationen. Aufgrund der geringen Stichprobengréfie (n=3) sind die
Ergebnisse als explorative Einblicke zu werten und nicht ohne Weiteres
auf die Gesamtheit bilingualer Kinder ibertragbar. Zukiinftige
Forschungen sollten:

Léngsschnittanalysen durchfithren, um die Nachhaltigkeit der
sprachlichen Zuwéchse zu priifen.

Quantitative Ansétze einbeziehen, um die Generalisierbarkeit der
Befunde durch groBere Stichproben zu erhéhen.

Vergleichende Medienanalysen vornehmen, um die Spezifik von
Rafadan Tayfa gegeniiber anderen internationalen Formaten
herauszuarbeiten.
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Zusammenfassend bietet die Untersuchung wertvolle Einblicke
in die Potenziale audiovisueller Medien fiir den Zweitspracherwerb und
die Identitatsstiftung. Die gezielte Integration solcher Medienangebote
kann die Lernmotivation steigern und als wirksames Instrument zur
Forderung interkultureller Kompetenzen in einer globalisierten
Gesellschaft dienen.

6.Schlussfolgerung und Ausblick

Die vorliegende Untersuchung bietet erste explorative Einblicke,
die darauf hindeuten, dass die Serie Rafadan Tayfa weit iiber den
Bereich der reinen Unterhaltung hinausreicht. Sie fungiert als
integratives Medium, das die sprachliche, kulturelle und soziale
Entwicklung bilingual aufwachsender Kinder synergetisch unterstiitzt.
Durch die authentische Reprisentation lebensweltlicher Beziige wird
nicht nur der Spracherwerb stimuliert, sondern auch die bikulturelle
Identitdt im Sinne der Migrationspadagogik nachhaltig validiert
(Mecheril, 2010).

Aus den empirischen Befunden lassen sich folgende
handlungsorientierte Empfehlungen fiir die péddagogische Praxis
ableiten:

o Gezielte Integration audiovisueller Medien: Kinderserien mit
hoher kultureller Relevanz sollten als fester Bestandteil in
Curricula fiir den Herkunftssprachenunterricht (HSU)
verankert werden. Dies fordert die Heritage Language, die eine
essenzielle Basis fiir den allgemeinen Bildungserfolg darstellt
(Montanari, 2002).

e Methodische Strukturierung: Fiir einen maximalen Lernerfolg
ist die Anwendung des Drei-Phasen-Modells (Pre-, While- und
Post-Viewing) essenziell. Diese didaktische Rahmung sichert
die kognitive Durchdringung und ermoglicht die notwendige
sprachliche Reflexion der Inhalte.

e Wertschitzung von Code-Switching: Pddagogen sollten
Sprachmischungen nicht als defizitire Sprachverwendung,
sondern als Ausdruck einer dynamischen bilingualen
Kompetenz anerkennen. Im Sinne des Translanguaging sollten
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diese als kognitive Briicke zum Ausbau beider Sprachsysteme
genutzt werden (Garcia & Wei, 2014).

o Interkulturelle Werteerzichung: Medienformate dienen als
Ausgangspunkt, um prosoziale Werte wie Kooperation und
Konfliktfahigkeit im Klassenzimmer zu thematisieren. Dies
stiitzt die Entwicklung interkultureller Empathie, wie sie in
Modellen des sozialen Lernens postuliert wird (Bandura,
2001).

AbschlieBend ldsst sich festhalten, dass die bewusste Einbindung
solcher Medienangebote die Motivation der Lernenden steigert und ein
zeitgeméfes, digitales Sprachbewusstsein fordert. Die Serie bietet eine
,kulturelle Heimat* im digitalen Raum, die fiir die psychologische
Stabilitdt in der Diaspora von hoher Relevanz ist. Zukiinftige Forschung
sollte darauf abzielen, diese qualitativen Einblicke durch quantitative
Langsschnittstudien zu stiitzen, um die langfristigen Auswirkungen auf
die Identitdtsbildung und Sprachkompetenz noch priziser zu fassen.

Yazar Katkisi:
Makale tek yazarli olup u yazarin katkis1 %100’ djir.
Etik Onay:

Bu calisma, diisiik risk diizeyine sahip nitel bir arastirma
kapsaminda yiiriitiilmiis olup mevcut kurumsal ve ulusal yonergeler
dogrultusunda etik kurul onay1 gerektirmemistir. Aragtirmaya katilim
tamamen goniilliiliik esasma dayanmis, tim katilimcilar igin
ebeveynlerinden bilgilendirilmis onam alinmistir. Elde edilen veriler
anonimlestirilmis, gizlilik ve veri gilivenligi ilkelerine uygun bigimde
korunmus ve yalnizca bilimsel amaglarla kullanilmistir. Calisma,
cocuklarla yiiriitiilen arastirmalara iligkin uluslararasi etik standartlar
ile Helsinki Bildirgesi ilkelerine uygun olarak gergeklestirilmis olup
kattlimcilar agisindan herhangi bir fiziksel ya da psikolojik risk
olugturmamastir.

Finansman:

Bu arastirma, kamu, ticari veya kar amaci gilitmeyen
sektorlerdeki herhangi bir finansman kurumundan 6zel bir hibe
almamustir.
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Cikar Catismasi:

Yazar, bu makalenin yayinlanmasiyla ilgili herhangi bir ¢ikar
¢atismasi olmadigini beyan eder.
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Extended Abstract

In contemporary media-saturated societies, audiovisual formats
have evolved into influential agents of socialization and language
acquisition. For bilingual children in the Turkish-German diaspora,
maintaining the heritage language while navigating a stable cultural
identity presents a complex challenge. While formal education in
Germany  predominantly prioritizes the majority language,
opportunities for heritage language development are often limited to
informal family settings. This study addresses a significant research
gap by investigating the pedagogical and sociolinguistic potential of
the Turkish animated series Rafadan Tayfa. Set in a traditional Istanbul
neighborhood (Mahalle), the series creates a multimodal learning
environment where linguistic input is intrinsically linked to cultural
practices, social values, and collective memory. The research argues
that culturally grounded media can function as a “linguistic anchor”

46


https://doi.org/10.25528/073

ZLEW'T Vol 18, No.1 (2026), 27-48

in migration contexts, providing the emotional engagement and
meaningful language exposure necessary for balanced bilingual
development.

Theoretically, the study is grounded in a multidisciplinary
framework that bridges socio-cultural and linguistic perspectives.
Vygotsky’s (1978) Socio-cultural Theory provides the foundation for
understanding learning as a social process mediated by cultural tools.
To assess linguistic accessibility, Krashen’s (1982) Input Hypothesis
and the concept of the "Affective Filter" are employed, suggesting that
the humorous and relatable nature of the series facilitates effortless
language internalization. Crucially, the study incorporates Cummins’
(1979) Interdependence Hypothesis, which posits that a solidified
heritage language serves as a cognitive foundation for acquiring the
majority language.

To wunderstand the complexities of hybrid identities, the
framework utilizes Mecheril’s (2010) Migrationspddagogik and
Berry’s (1997) Acculturation Model, while framing linguistic flexibility
through the lens of Translanguaging (Garcia & Wei, 2014). This
approach shifts the perspective from viewing code-switching as a
linguistic deficit to recognizing it as a sophisticated expression of
bilingual competence.

Methodologically, the study adopts a qualitative-interpretative
design to capture the subjective experiences of bilingual learners. Data
were collected via semi-structured, guideline-based interviews with
three Turkish-German children (aged 9, 10, and 12) following a
structured ten-week viewing period of ten selected episodes. The
analysis followed Mayring’s (2015) Qualitative Content Analysis and
Braun and Clarke’s (2006) Thematic Analysis. Coding focused on three
primary dimensions: linguistic development (lexical acquisition and
pragmatic markers), cultural identification (recognition of traditions
and symbols), and social value perception (cooperation and solidarity).
Rigor was ensured through independent double-coding, achieving an
inter-rater reliability of Cohen’s Kappa = 0.82, and methodological
triangulation as proposed by Flick (2018).

The findings demonstrate that Rafadan Tayfa acts as a “bridge
medium” that fosters simultaneous linguistic and cultural growth.
Linguistically, participants showed significant gains in receptive
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vocabulary and idiomatic expressions (e.g., the concept of Mahalle),
moving from simple word recognition to applying complex
communicative structures. Culturally, the children displayed deep
identification with the characters, perceiving the traditional values not
as foreign, but as a validation of their own hybrid lived realities.
Furthermore, the series successfully transmitted pro-social values—
such as community responsibility and respect for elders—which the
children reported transferring into their daily interactions in Germany.

In conclusion, culturally authentic media like Rafadan Tayfa are
indispensable tools for heritage language education. They provide a
“cultural home” in the digital space, enhancing motivation and
psychological stability. The study recommends the systematic
integration of such media into Heritage Language Programs (HSU)
using a structured Three-Phase Model (Pre-, While-, and Post-
viewing).

Ultimately, the research  highlights that embracing
plurilingualism through authentic media is a vital resource for
cognitive and social integration in a globalized society. This study
contributes to the field by demonstrating how digital storytelling can
effectively bridge the gap between home and school environments in
migration contexts.
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Bu ¢alisma, Kirim Karaycasinin Ibrani harfli metinlerine dayali olarak
climle tiirlerinin yapisal, islevsel ve sdzdizimsel 6zelliklerini incelemektedir.
Aragtirmanin veri seti, yayimlanmis Karayca metinlerden segilen 400 ciimleden
olusmakta olup, analiz siirecinde nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig1
karma bir yaklasim benimsenmistir. Ciimleler; yapisal tiir (basit ve birlesik),
islevsel tiir (bildirme, soru, emir ve iinlem) ve s6z dizimi 6zellikleri (SOV, SVO
ve devrik yapi) bakimindan siniflandirilmistir. Elde edilen bulgular, basit
climlelerin birlesik ciimlelere gore daha yaygm oldugunu ve bildirme
climlelerinin islevsel acidan baskin bir konumda bulundugunu goéstermektedir.
S6z dizimi bakimindan ise SVO yapilarinin, Tiirk dillerinde yaygin olan SOV
diizeniyle birlikte kullanildig1 ve bu durumun dil temast ile geviri geleneginin
etkisiyle iligkili oldugu degerlendirilmektedir. Bu ¢alisma, Kirim Karaycasinin
sentaktik yapisini sistematik ve veri temelli bir yaklagimla ele alarak, dil igi
ozellikler ile metin tiirii ve dil temas1 gibi dis etkenler arasindaki etkilesimi
ortaya koymakta ve mevcut literatiire katk: saglamaktadir.

Anahtar kelimeler: Karayca, ciimle, 6zne, yiiklem, so6zdizimsel yapi,
sade ciimle, birlesik ciimle

* DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo.19367758

turnitin.com tarafindan taranmustir. Creative Commons lisansi altindadir.
Aragtirma Makalesi: Gelis tarihi: 12.02.2026; Kabul tarihi: 13.04.2026.
Atif Bilgisi / Reference Information: Asgarli, H. (2026). Karaycanin Kirim
Diyalektinde Ciimlenin Yapisal-islevsel Ozellikleri: ibrani Harfli Metinler
Uzerine Bir Inceleme. Zeitschrift fiir the Welt der Tiirken, 18(1), s. 49-72
Research Assistant, Institute of Linguistics named after Nasimi of ANAS,
Department of Turkic Languages Bakii / AZERBAYCAN
khayval.asgarli. 94@mail.ru https://orcid.org/0000-0002-5113-1583

*k

49


https://doi.org/10.5281/zenodo.19367758
mailto:khayal.asgarli.94@mail.ru
https://orcid.org/0000-0002-5113-1583
https://orcid.org/0000-0002-5113-1583

Hayal ASGARLI
Karaycamin Kirim Diyalektinde Ciimlenin Yapisal-islevsel Ozellikleri: Ibrani Harfli Metinler
Uzerine Bir Inceleme / Structural and Functional Characteristics of Sentences in the Crimean Dialect
of Karaim: A Study Based on Hebrew-Script Texts

Abstract

This study examines the structural, functional, and syntactic properties of
sentence types in the Crimean Karaim dialect based on Hebrew-script texts. The
data set consists of 400 sentences selected from published Karaim texts, and the
analysis adopts a mixed-method approach combining qualitative and
quantitative techniques. Sentences are classified according to structural type
(simple and complex), functional type (declarative, interrogative, imperative,
and exclamatory), and syntactic features (SOV, SVO, and inverted
structures).The findings reveal that simple sentences are more frequent than
complex ones and that declarative sentences constitute the dominant functional
type. In terms of syntax, SVO structures are used alongside the typical Turkic
SOV order, which is interpreted as a result of language contact and translation
practices.This study provides a systematic and data-driven analysis of Crimean
Karaim syntax, highlighting the interaction between internal linguistic structures
and external factors such as text type and language contact, and contributes to
the existing literature.

Keywords: Karaim, sentence, subject, predicate, syntactic structure,
simple sentence, compound sentence

Giris

Karaylarin kullandig1 alfabeler, cografi faktorler sonucunda farkli
dillerin etkisi ve ayrica dini inanglardan (Karaizm mezhebi) kaynaklanan
unsurlar, bu dile kendine 6zgi birtakim farkliliklar kazandirmistir. Karay
dilinde dil -i¢i ve dil-Gtesi etkenlerin rolii yalnizca fonetik, leksik ve

morfolojik diizeylerle smirli kalmayip, aym zamanda dilin sentaktik
yapisin1 da 6nemli Sl¢iide etkilemektedir.

Bu arastirmanin amaci, Kirim Karaycasinda climlelerin yapisal ve
islevsel ozelliklerini sistematik bir sekilde incelemek ve bu ozellikler
dogrultusunda ciimleleri smiflandirmaktir. Ayrica ¢alisma, Ibranicenin
Kirim Karaycasi s6z dizimi iizerindeki etkisinin niteligini ve derecesini
ortaya koymayi hedeflemektedir. Bu calisma, tipolojik dilbilim ve
islevsel dilbilim yaklagimlari ¢ercevesinde ele alinmistir.

Dilde ciimle, iletisimsel bir amag¢ tasiyan ve gramatikal ile
anlambilimsel agidan biitiinlik gosteren bir sentaktik birim olarak
tanimlanmaktadir. Muharrem Ergin ciimle kavramim1 su sekilde
tanmimlar: “Climle bir fikri, bir diisiinceyi, bir hareketi bir duyguyu, bir
hadiseyi tam olarak bir hiikiim halinde ifade eden kelime grubudur.”
(Ergin, 2009, s. 398) S6zdiziminin (sentaks) temel kavramlarindan biri
olan ciimle, yalnizca gramatikal yapi1 acisindan degil, aym zamanda
iletisimsel islev bakimindan da c¢esitli tiirlere ayrilmaktadir. Tirk
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dillerinde climleler farklh ol¢iitler temelinde siniflandirilmakta olup, bu
simiflandirma genel Tirk dilbilimi geleneginde ortak 6zelliklerin yam
sira, ayri ayri dillerin kendine 6zgi niteliklerini de yansitmaktadir.

Trakay, Halic ve Kirim diyalektlerine sahip olan Karay
Tiirk¢esinin climle yapisi lizerine pek ¢ok Tiirkolog tarafindan gesitli
bilimsel incelemeler yapilmistir (Musaev, 2004; Kocaoglu, 2006;
Oztiirk, 2018; Csato, 2012). Karayca iizerine kaleme alinan bilimsel
arastirmalarda, Karaylarin yazi dilinde goriilen climle yapisinin, genel
Tirk dili séz dizimiyle biiyiikk oOlciide Ortligmedigi Ozellikle
vurgulanmaktadir (Kocaoglu, 2017; Smetek, 2013; Jankowski, 2003).
Kocaoglu, 1930-dan bu yana Karaycanin ciimle yapisindaki bu durumun
yaygin oldugunu, dini metinlerde bu farkliigin daha fazla ortaya
¢iktigini belirtir, yliklemin climle sonunda degil, basinda veya ortasinda
yer aldigimi ifade eder ve bunun Ibraniceden yapilan dini ¢evirilerin dil
izerinde etkisi ile iliskilendirir. (Kocaoglu, 2017, s. 2). Oztiirk, yalnizca
Ibranice degil, aym zamanda Slav dillerinin de Karayca iizerinde tiim dil
alanlarinda cesitli etkilerinden séz etmektedir. (Oztiirk, 2018, s. 139).
Trakay ve Hali¢ lehgelerindeki ciimle yapisina iligkin aragtirmalarin
aksine, Kirim Karaycasinda bu konu ile ilgili calismalar oldukga
sinirlidir. Ornegin, Karaim dili iizerine cesitli ve kapsaml1 arastirmalar
yiiriiten Musaev, Kirim Karaycasini bu ¢aligmalara dahil etmemektedir.
(Musaev, 2004).

Bu ¢alisma, Kirim Karaycasina ait ibrani harfli metinleri yapu, islev
ve s0z dizimi diizeylerinde birlikte inceleyerek literatiirdeki parcgali
degerlendirmeleri biitiinciil bir ¢ercevede ele almaktadir. Bu yoniiyle
calisma, Karaycanin sentaktik yapisina iliskin degerlendirmelere
sistematik ve veri temelli bir katki sunmaktadir.

Yontem

Arastirma yontemi: Bu ¢alismanin veri setini, Kirim Karaycasina
ait Ibrani harfli metinlerden segilen toplam 400 ciimle olusturmaktadir.
Veri seti, Radloff (2010), Culha (2015) ve Gulayhan—Jankowski (2021)
tarafindan yayimlanan metinlerden se¢ilmistir. Climlelerin seciminde su
oOlgiitler esas almmistir: (i) metnin Kirim Karaycasina ait olmasi, (ii)
climle yapisinin agik bi¢cimde tespit edilebilir olmasi, (iii) farkli metin
tiirlerini (folklorik ve dinl metinler) temsil etmesi. Boylece veri setinin
hem dil ici cesitliligi hem de temsil giicii artirillmaya calisilmistir.
Incelenen ciimleler, yapisal agidan (basit/birlesik ciimleler) ve islevsel
agidan (bildirme, soru, emir, tinlem ciimleleri) siniflandirilmigtir. Analiz
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sirecinde, Tiirk dilleri arasinda karsilagtirmali degerlendirme
yapabilmek amaciyla tipolojik dilbilim yaklasimi benimsenmis, ayrica
climle yapilarinin incelenmesinde islevsel sézdizimi (functional syntax)
ilkelerinden yararlanilmistir. Tipolojik dilbilim, diinya dillerini yapisal
ve iglevsel ozelliklerine gore karsilastirarak siniflandirmay1 amaglayan
dilbilim alanidir. islevsel s6zdizimi, ciimle yapilarmin yalmzca bigimsel
kurallar ¢ercevesinde degil, iletisimsel islevler dogrultusunda sekillenen
bir sistemin parcgasi olarak ele alindig1 bir yaklasimdir. Bu c¢alismada
Comrie’nin tipolojik yaklagimi temelinde dilsel yapilar karsilastirmali
olarak incelenmis (Comrie, 1989); Halliday’in islevsel sozdizimi
yaklagimi dogrultusunda ise s6z konusu yapilarin iletisimsel islevleri
¢cOziimlenmistir (Halliday, 2014).

Veri setindeki climleler, 6nceden belirlenen bir kodlama semasina
gore siniflandirilmistir. Bu kapsamda her ciimle asagidaki 6l¢iitlere gore
kodlanmuistir: (1) yapisal tiir (basit / birlesik), (2) islevsel tiir (bildirme,
soru, emir, inlem), (3) s6z dizimi (SOV, SVO, devrik yap1), (4) baglag
kullanimi (var / yok), (5) dil etkisi (Tiirkge yap1 / Ibranice etkili yapr).
Kodlama islemi manuel olarak gergeklestirilmis ve her ciimle ilgili
kategoriye atanmuistir.

Cimlelerin  siiflandirilmasinda, yiiklemin konumu, climle
Ogelerinin dizilisi ve bagla¢ kullanimi1 temel oOlgiitler olarak alinmistir.
Analize, ait olduklar1 donem ve dil 6zellikleri dikkate alinarak, yapisal
ve islevsel smiflandirma bakimindan 6rneklem degeri tagiyan climleler
dahil  edilmistir.  Veriler nitel igerik analizi  yOntemiyle
degerlendirilmistir. 400 ciimlelik veri seti, hem nitel analiz i¢in yeterli
ornek cesitliligi saglamak hem de nicel dagilimin giivenilirligini artirmak
amaciyla belirlenmistir.

Kullanilan metinler: Orneklerin secildigi kaynaklardan biri,
Radloff tarafindan 1888 ve 1896 yillarinda yayimlanmistir. XIX.
yiizyilin sonlarinda Radloff’un yayimladigi bu mecmua (“Proben de
Volkslitteratur der tiirkischen Stamme”), hem halk edebiyatina ait
ornekleri ilk kez bir araya getirmesi hem de basilmis ilk mecmualardan
biri olmasi bakimindan biiyiikk O6nem tasimaktadir (Culha, 2015).
Mecmuada ibrani alfabesiyle yaziya gegirilmis boliim, “Yan1 Qirimdag:
Qaraimler arasinda qullanilan meseller, hikayeler, zarpu meseller,
tapmacalar, tekerlemeler ve tiirkiiler” bashg altinda verilmistir.
Kirim’da yasayan Tiirklere ait folklor oOrneklerinin yer aldigi bu
mecmuanin 518 sayfasi Ibrani, 408 sayfasi ise Kiril alfabesiyle kaleme
almmigtir. Bu mecmua 2010 yilinda Tulay Culha tarafindan Latin

52



ZfWT vol 18, No.1 (2026) , 49- 72

alfabesine c¢evrildi (Radloff, 2010). Bu tiir mecmualardan biri de
Kirim’in Simferopol sehrinde Prof. Yuri Polkanov’dan temin edilen ve
Henryk Jankowski tarafindan giin yliziine ¢ikarilan “Katik”
mecmuasidir. Bu mecmuanin fotokopisi {izerinde inceleme yapan
Tiirkolog Tiilay Culha, Ibrani harfleriyle yazilmis bu eserin 20,5 x 16 cm
Ol¢iilerinde ve 206 sayfa hacminde oldugunu belirtmektedir (Culha,
2010, s. 39). 1903-1904 yillarinda Bahgesaray’da Yosef Kilci tarafindan
kaleme alinan “Kile1” mecmuasi, Henryk Jankowski tarafindan ortaya
cikarilmistir. 649 sayfadan olusan bu mecmua, halk edebiyati 6rnekleri
bakimindan olduk¢a zengindir. Mecmuada yer alan bazi folklor
ornekleri, Katik mecmuast ve Radloff’un yaymmladigi mecmuadaki
orneklerle benzerlik gostermektedir (Aqtay, 2021).

Caligmada kullanilan 6rneklem, halk edebiyati metinleri ve dini
metinlerden olugmakta olup, s6z konusu mecmualardan seg¢ilmistir.
Metin tiirleri agisindan degerlendirildiginde, Orneklemin agirlikli
boliimiinii folklor metinleri olusturmakta, dini metinler ise daha sinirli
diizeyde temsil edilmektedir.

Inceleme yontemi: Bu yontem kapsaminda, sz konusu metinler
tizerinde detayli yapisal ve anlamsal (semantik) c¢ozliimlemeler
gerceklestirilmis, climlelerin sentaktik yapilari sistematik bir bigimde
belirlenmis ve elde edilen bulgular karsilastirmali  olarak
degerlendirilmistir. Bu yaklagim, ¢alismanin yontemsel cercevesini ve
analiz siirecini bilimsel kurallar kapsaminda ortaya koymaktadir. Elde
edilen veriler nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma bir
yaklagimla analiz edilmistir. Nitel analiz kapsaminda ciimle yapilari
islevsel sozdizimi c¢ergevesinde yorumlanmis; nicel analiz kapsaminda
ise her kategoriye ait ciimlelerin frekans ve yiizdelik dagilimlari
hesaplanmustir.

Bulgular

Bu calisma kapsaminda incelenen toplam 400 ciimlenin yapisal,
islevsel ve sozdizimsel ozelliklerine iliskin nicel dagilimlar asagida
sunulmaktadir. Elde edilen veriler, Kirim Karaycasinin sentaktik
yapisina dair genel egilimleri ortaya koymak amaciyla frekans ve
ylizdelik oranlar seklinde degerlendirilmistir.

Tablo 1. Ciimlelerin Yapisal Dagihm
Ciimle Tiirii Frekans (n) Yiizde (%)
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Basit climle 272 68
Birlesik ciimle 128 32
Toplam 400 100

Tablo 2. Ciimlelerin islevsel Dagihmi
Ciimle Tiiri Frekans (n) Yiizde (%)
Bildirme 220 55
Soru 72 18
Emir 68 17
Unlem 40 10
Toplam 400 100

Tablo 3. Ciimlelerin S6zdizimsel Dagilimi
Ciimle Tiiri Frekans (n) Yiizde (%)
SOV 160 40
SVO 180 45
Devrik yap1 60 15
Toplam 400 100

Bu veriler, Kirim Karaycasinda basit climlelerin birlesik ciimlelere
gore daha yaygin oldugunu, bildirme ciimlelerinin islevsel agidan baskin
bir konumda bulundugunu ve s6z dizimi bakimmdan SVO yapisinin
belirgin bir egilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte
devrik yapilarin varligi, 6zellikle dil temasi ve geviri etkileri baglaminda
dikkat ¢ekici bir 6zellik olarak degerlendirilmektedir.

Tiirk dillerinde morfolojik ekler ve fiile ait bigimler araciligiyla
sozctikler ¢esitli sekillerde degisime ugrar ve birbirleriyle iliski kurarak
climlenin olusumunda temel bir rol iistlenir. Konugma siirecinde
konusanin niyeti, bilgiyi aktarma amaci ve duygusal tutumu ciimlenin
bicimlenmesini dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda climleler
amaclarina ve intonasyonlarina gore siniflandirilmaktadir. Her iki olgtit
de climlenin semantik ve pragmatik 6zelliklerinin belirlenmesi agisindan
biiylik 6nem tagimaktadir.

Incelenen yaklasik 400 ciimlenin dnemli bir kismin1 basit ciimleler
olustururken, birlesik climlelerin daha siirli bir kullanim oranina sahip
oldugu tespit edilmistir. Daha agik ifade ile basit climlelerin orani
birlesik ciimlelere gore belirgin bicimde daha yiiksektir. Basit climleler,
Ozellikle folklorik anlatt metinlerinde baskin goriiniirken, birlesik
ctimleler dini ve agiklayici pasajlarda daha yogun gézlemlenmistir.
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1. Ciimlelerin anlamlarina gore simflandirilmasi

Bildirme cilimlesi (Diiz ciimle). Belirli bir olay, durum veya olgu
hakkinda bilgi vermek amaciyla kullanilan ciimle tiriidiir. Tirk
dillerinde bildirme ciimleleri, climle tiirleri arasinda en yaygin kullanilan
climle tipi olarak kabul edilmektedir. Bu climleler basit ve birlesik yapiya
sahip olabilir. Basit bildirme ciimleleri tek bir predikatif merkeze sahiptir
ve temel bilgiyi kisa ve 6z bir bi¢imde ifade eder. Buna karsilik birlesik
bildirme ciimleleri sebep, zaman, sart ve amag gibi ek anlam iligkilerini
ifade ederek bilgiyi genisletir. Bu bakimdan bildirme ciimlesi, bilginin
aktarilmasinin temel s6zdizimsel araglarindan biri olarak islev gérmekte
ve dilin iletisimsel imké&nlarinin olusumunda Onemli bir rol
oynamaktadir. Arastirmaya dahil edilen kaynaklarda da nicelik
bakimindan bildirme ctimlelerinin iistiinliik sagladig1 goriilmektedir. Bu
metinlerde bildirme climlelerinde, Tiirk dillerinin genel kurallarina
uygun olarak s6z diziminin kismen sabit oldugu; yani once 6znenin,
ardindan yiiklemin kullanildig1 gdzlemlenmektedir. Ancak Ibraniceden
cevrilen dinl metinlerde, bu dilin etkisiyle ve ayrica nazim bi¢iminde
verilen boliimlerde s6z konusu diizenin zaman zaman bozuldugu
goriilmektedir.

Ormnegin: “Sah Ismayil dahi ondan hazneye girip, bir heybe dolusu
altin, quig, qargt ve mizraq ciimle harb aletini alipp digsari ¢iqti.”
(Radloft, 2010, s. 381) s6z dizimi korunmustur. Aynt mecmuada yer alan
“Gaotiirdiiler kopiirin iistiine, qaravullar toxtatilar 6liini.” (Radloff,
2010, s. 367) cilimlesinde ise sozdizimsel yapmin bozuldugu
gorlilmektedir.

Metinlerde gozlemlenen bildirme ciimleleri arasinda olumlu ve
olumsuz climleler de dikkat ¢ekmektedir. Dilin gramer sisteminde 6zel
bir morfolojik gosterge olmadan kurulan, herhangi bir olumsuzluk
gostergesi tasimayan ve icerigin olumlu bi¢cimde ifade edildigi ciimleler
olumlu ciimle olarak kabul edilir. Ornegin: “Bir zamanda Tevriiz degen
seherde bir figare ehtiyar bir adam var emis. ” (Culha, 2015, s. 64); “Ben
kervan ilen yigirmi sekiz giinden hazirlayan gibi Xalep ge sanki beni
sorup getirdiler dedigi ilen Asiqg Qarip' nifi aqili basina geldi.”
(Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 352).

Incelenen metinlerde bildirme ciimlelerinin olumsuz bigimi yoq,
degil sozciikleri ve -ma/-me olumsuzluk eki yardimiyla
olusturulmaktadir. Ornegin: “Ekinci ben yemin edmisim qizimdan izinsiz
nisanlayacaq degilim.” (Culha, 2015, s. 73); “Omerniii tiirkiilerinden
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qarwstira, saqat soqur yalan yanlg bir seyden haberi yoq.” (Culha, 2015,
s. 71); “Qayri anast gordii ki hi¢ soz gececek degil.” (Culha, 2015, s.
91); “Bir vaqit bir bezirganniy yiiz qiya qahvesi var eken gelen miisteri
ekiger para zararina isterler bir diirlii caresin bulamaz.” (Radloff, 2010,
s. 357); “Vay, der, bunlar bu qadar aqilli adamlar, bariia tevekel
geldikleri yogdir.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 278). Metinlerden
verilen orneklerden de goriildiigii iizere yoq ve degil sozciikleri hem kisi
ekleriyle birlikte hem de tek basina kullamima sahiptir. Nazim seklinde
verilen bolimlerde de her iki kullanimin iglek oldugu goriilmektedir.
Ornegin:

“A qiz kokiisini qavustir

Benden saiia fayda yoqdir.” (Culha, 2015, s. 171)

“Penceresi bes parmagdan giimiisden

Billahi haberim yoq bu igten.” (Culha, 2015, s. 125)

“Bazi tarihi Tiirk lehgelerinde degil kelimesinin birebir olarak
kullanilmadigi, bunun yerine yoq kelimesinin degil kelimesinin yerini
aldigr goriilmektedir.” (Kirbas, 2025, s. 4). Kipgak grubu Tirk
dillerinden olan Karay Tiirk¢esinin ii¢ diyalektinde ise degil kelimesinin
birkag farkli varyantina rastlanir: diigiil, dugul, divil, tivil, tiviil
(Baskakov, 1974, s. 181). Hatta Karaycada bu kelimeyle ilgili, diger
Tiirk dillerinde goriilmeyen baska bir durum da ortaya ¢ikmaktadir.
Kirim diyalektiyle ilgili metinlerde degi/ kelimesinin tegil/ formasi
nadiren de olsa gramatikal ek alarak isimlesmekte ve climlede
olumsuzluk yaratmaktadir: “Qantarsiz misqalsiz nece ¢ekersiz demesi
hagan tekiineden haberiniiz olmasa onlarui tigiillerin nash anlarsiz?”
(Culha, 2015, s. 73).

Incelenen verilerde bildirme ciimlelerinin toplam ciimleler iginde
en yiiksek orana sahip oldugu (%55) goriilmektedir. Bu durum, Kirim
Karaycasina ait metinlerin anlat1 agirlikli yapisiyla dogrudan iliskilidir.
Bildirme ciimlelerinin o6zellikle folklorik metinlerde yogunlagmasi,
anlati ve olay aktarimmin bu ciimle tiirli iizerinden gergeklestigini
gostermektedir. Buna karsilik emir ve {inlem ciimlelerinin daha sinirh
kullanimi, metinlerin genel islevsel yapisinin bilgilendirme ve aktarma
odakli oldugunu ortaya koymaktadir.

Emir Ciimlesi. Bu climleler, konusanin kars1 taraftan belirli bir
eylemin yerine getirilmesini talep ettigi, rica ettigi, tavsiye ettigi veya
yasakladigi ciimle tiiriidiir. Emir climlesinin temel amaci bilgi vermek
degil, dinleyiciyi eyleme yonlendirmektir. Bu climle tiirii, bilgilendirici
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(informatif) 6zellikten ziyade yonlendirici (direktif) islevi ile one ¢ikar
ve iletisimin pragmatik boyutuyla yakindan iligkilidir. Anlam acisindan,
Tiirk dillerinde emir climleleri yalnizca kosul veya talimat bildirmekle
sinirli kalmaz. Bu climleler farkli islevsel niianslar da tasiyabilir: Emir
ve talep; rica ve istem; tavsiye ve 6giit; izin ve tesvik; yasak.

Bu ciimlelerde en belirgin 6zelliklerden biri, ikinci tekil sahista
emir formunun ek almadan kullanilmasidir. Ornegin, qalq, git, dur, yaz,
sevle (sdyle), yaz, oqu, giil, ag, esit gibi formlar dogrudan emir anlam1
tasimaktadir: “Sosi Garibini qiz qardasi Garibe dedi ki, aga, c¢iinkii
Allahiii imdati ilen gelip yeristifi, qalq, git diigiin evine.” (Gulayhan -
Jankowski, 2021, s. 361); “Lakin Allah'niii emiri ilen pegamberiii gaviu
ilen sorbacimniii qizini bana alip ver” (Culha, 2015, s. 72).

Tiirk dillerinin agliitinatif yapisi, emir ciimlelerinin esas olarak
morfolojik araglar yoluyla ifade edilmesine imkan tanimaktadir. Kirim
Karaycasina ait bu metinlerde de emir climlelerinin temelini olusturan
emir bi¢imleri sahislara gore farklilik gdstermektedir:

Birinci tekil sahis: -im*, -ayim? Birinci ¢ogul sahis: -ayiq, -eyik
Ikinci tekil sahis : -gin. ikinci ¢ogul sahis: -in*, -in1z*
Ucgiincii tekil sahis: -sm*  Ugiincii ¢ogul sahis: -smlar*

Omegin, “Eylese bana nasiat hem cevabin diiileyim” (Culha,
2015, s. 145); “Eski kiilahim satayim, yetmese dahi gatayim” (Radloff,
2010, s. 730); “Gel ekimiz sarilayiq yatayiq bir ten gibi” (Radloff, 2010,
s. 632); “Biiyiik kokten qutargin qulu severinden” (Gulayhan -
Jankowski, 2021, s. 286); “Haydt, qizin da bizim ilen beraber otursin.”
(Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 263); “Qaldwsinlar, gétiirsiinler ki
Xevronda gémsinler.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 208).

“Babam, qardaslarim qare baglayi,

Oghin meydanda eken aglayui. ”(Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 89).
“Onda qorban getiriniz

Can goniil ilen ¢igariniiz” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 286).

Tipolojik acidan Tiirk dillerinde emir sistemi, genel yapisal
benzerlik gostermesine ragmen, her bir dilde fonetik, morfolojik ve iislup
farkliliklart gézlemlenmektedir. Bununla birlikte, emir formunun kisi
kategorisiyle siki iliskisi, ¢cogunlukla 6znesiz kullanilmasi ve genis
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anlamsal olanaklari, tiim Tirk dilleri i¢in ortak 6zellikler olarak kabul
edilmektedir.

Soru Ciimlesi. Soru ciimleleri, konusanin bilmedigi veya
netlestirmek istedigi bilgiyi elde etmek amaciyla kullanilir. Bu ctimleler,
cevap talep etmesi bakimindan diger ciimle tiirlerinden ayrilir. Yapisal
olarak soru ctimleleri, soru zamirleri, soru edatlar1 ve 6zel intonasyon
araciligryla olusturulabilir.

Soru zamirleri ile olusturulan ciimleler. Metinlerin dilinde, kim,
gim, kimin, kimde, kime, kimge, kimi, kimse, kimden, nasli, ne, nege,
neciin, ne kadar, nedir, nere, nerede, nereden, gani, hani, hangi, handa,
handan, qagan, hacan, qaysi, xaysi, qayda, ka¢ gibi zamirler araciligiyla
olusturulan soru ciimleleri kullanilmistir: “Padisah dedi ki, dokunma,
nedir sazii qiymeti? ” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 318); “Ya ¢ocuq
sen kimnifi oglusin senifii adin ne?” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s.
250); “Kapitan aga, ne qadar vaqit oldi, bu qisayaqhilar: qutardiginiz?”
(Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 271); “Quzim bilir misin sen kimge nisan
alacagsin, kimini gismetisin” (Culha, 2015, s. 70). Baz1 durumlarda, soru
zamirlerinin kullamldigi ciimle bildirme climlesi yerine de islev
gorebilmektedir: “Qacgan asiqlar esitmis ediler bu cevaplari, ciimlesi
birden evalla ettiler ve acigtan sevlediler ki bizler seniii seviedigi
cevaplariiimiii birine muquf degiliz.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s.
319).

Soru edatlari ile olusturulan ciimleler. incelenen metinlerde -mr*
edatinin kullammiyla kurulan soru ciimleleri gozlemlenmektedir. Bu
edat, hem fiillere hem de isimlere eklenerek islev kazanmaktadir.
Metinlerde bu yontemle olusturulan soru climleleri, zamirlerle kurulan
soru climlelerine kiyasla daha az siklikta kullanilmaktadir: “Aman ol,
benim yarimi gérmediniiz mi?” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 114).
“Hacaba gezdigiiiiz topraglarda heg benim oglumu gordiriiz mi? Yaxud
bir haber esitiniiz mi? ”(Culha, 2015, s. 96). “O saat misefir geldi, amma
soziin sonuna yeristi ve tanidiii mi yiiziikni? Xacaba adamnin gendinde
bir nisan var midir?” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 275). Metinlerde
-mi1 soru edatinin ¢ogunlukla tinsiiz ve tinlii uyumuna (damak uyumuna)
uygun sekilde kullanildig1 goriilmektedir: “Agan suvdan he¢bir vefa
gordiin mi?” (Radloff, 2010, s. 312); “Gordiiniiiz mi beni, simdi gene
Tiimbel oldugumi?” (Culha, 2015, s. 158).

Unlem (Nida) Ciimlesi. Bu ciimleler, konusanin duygusal
tutumunu ifade eden soOzdizimsel birimler olarak, konusmanin
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ekspresifligini artirir ve iletisim siirecinde 6nemli bir rol oynar. Bu
climleler, ¢esitli duygusal anlam tonlarimi yansitabilir: seving, hayret,
saskinlik, korku, memnuniyetsizlik, ofke, Uzinti, c¢agrt vb. Bu
climlelerin kurulmasinda iinlemler (nidalar) 6zel bir islev goriir: ax, ah,
ay, a, ey, ox, uf, ux, ba, pa, vay vb. Ornegin, “Vay qizim giinehine girdim
deyi qizimiii boymina sarilr.” (Culha, 2015, s. 156); “Gene ah ilen vah
etmede igim hey, aqar gozlerimden gan ilen yasim hey” (Culha, 2015, s.
104); “Su swtunmi kim bigti belinden oyam ah, giinde doqiz gérersem
goziim doymay ah” (Culha, 2015, s. 170).

Emir ve soru ciimlelerinin toplam igindeki oranlari (%17 ve %18),
bu ciimle tiirlerinin metinlerde ikincil islevlere sahip oldugunu
gostermektedir. Emir climleleri daha ¢ok diyalog igeren boliimlerde
yogunlasirken, soru ciimleleri bilgi talebi ve etkilesim amaciyla sinirl
bir kullanim alam gostermektedir. Unlem ciimlelerinin diisiik oram
(%10) ise duygusal anlatimin metinlerde sinirli diizeyde yer aldigim
ortaya koymaktadir.

2. Ciimlelerin yapisina gore siniflandirilmasi

Tiirk dillerinde climlenin gesitliligi ve kullanim alaninin ¢esitli
ilkelere dayanarak cok sayida siniflandirilmasi, cimlenin olusumunun
eski bir tarihe sahip oldugunu kanitlamaktadir. Karayca iizerine gesitli
aragtirmalar yapmis Kenesbay Musaev Tiirk dillerinde ciimleler yapi
bakimindan basit ve birlesik olmak iizere ikiye ayirir (Musaev, 2002).
Incelenen metinlerde her iki tiir ciimleye de rastlanmaktadir. Ciimlenin
yapisina bakildiginda, basit ciimlelerin daha yaygin oldugu
goriilmektedir: “Garibiii anasi ve qiz qardasi duydiklart ilen baglamislar
aglamaya.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 356); “Evle eken cellat
tinlemedi, Zohreniy ricasin gabul edmedi.” (Radloff, 2010, s. 345); “O
saati cadi gari Zohreni Dahirniy oyiine getirdi.” (Radloff, 2010, s. 344);
“Bir vaqit bir adamiy evine ti¢ misafir gelmis.” (Radloff, 2010, s. 358);
“Ondan xanlarda, diikanlarda, magazalarda, evilerde, hamamlarda,
mahlelerde, furunlarda, qahvelerde Asig Qaribnini metin etdiler.”
(Culha, 2015, s. 92). Metinlerde bazen climleler yap1 bakimindan basit
olsa da sirali benzer 6geler igerdiginde ciimlede anlam bakimindan bir
karmagiklik yaratabilmektedir: “O giinii gaxvesini, odasini nesi ki var ise
ctimlesini satti, parasini yenil seylerge buzgun etti ve nisanlisina bir qat
ruba yaptirdi, qiymetli qumaslardan paxada agir c¢ekide yeriil
mataxlardan aldi, bir at aldi, meshiir kuhaylan ve o ata taqim diizetti,
gece ilen gitti pasaya pasadan 1zin almaya”(Gulayhan - Jankowski,
2021, s. 352).
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“Birlesik climle, iki veya daha fazla basit climlenin anlam ve
gramer yoniinden birlesmesi sonucunda olugan sentaktik bir birimdir.”
(Kazimov, 2010, s. 280). Cagdas Tiirk dillerinde birlesik ciimleler,
baglayicili, baglayicisiz, bagimli ve bagimsiz olmak tizere farkli tiirlere
ayrilmaktadir. Arastirmacilara gore, baglayicili birlesik climle, dilin
sonraki gelisim asamasinda yayginlik kazanmistir. Dilin sonraki
evresinde ise hem baglayicili hem baglayicisiz birlesik ciimleler
neredeyse esit diizeyde gozlemlenmektedir.

Bu metinlerde birlesik climle, ¢ok yonlii yapisiyla dikkat
cekmektedir. Metinlerde kullanilan birlesik ciimlelerde ozellikle ve, ki
ve kim baglaclarinin temel bilesenler olarak islev gordiigii
goriilmektedir. “Padisah hemen oradan qalqp sarayina geldi, axsam
olunca yatst namazim eda edip, badehu almayr soymaya basladr ve
almanmn gabugini seyiz basiya verip tembih eyledi ki bu gabugu mahir
qisraga yedir ve hem yamndaki kiiheylan ati goyver ve hem dahi gozet
dedi ve almamin yarisimi gendi ve yarisimi hamim sultan yeyip, qus
tiiyiinden yapulmig désege yatip saf oldular.” (Radloff, 2010, s. 370). Bu
climlede “ve” baglacinin kullanimiyla birkag ciimle birlesmis ve birlesik
bir yap1 olusmustur. Ciimlede bu anlam karmasasi yaratsa da, climle
Ogelerinde so6z dizimi biliylk ol¢lide korunmustur. Ancak bazi
metinlerde, climle hem anlam hem de yap1 bakimindan basit olmasina
ragmen, ciimle 6gelerinin siras1 bozulmus, belirteg ile belirlenen 6gelerin
yerleri degismistir. Bu durum, dil dis1 etkilerin bir tezahiirii olarak
aciklanabilir. Ozellikle Ibranice’den cevrilen metinlerde, yabanci dil
kahibimin etkisi agikca goriilmektedir. Ornegin, Kirim’da yasayan
Karaylarin kutsal kitap olarak kabul ettikleri Tevrat’in bes kitabinin kisa,
ozet halde sunuldugu “Cuf Devas” boliimiinde, hem basit hem de birlegik
ctimleler siklikla gézlemlenmektedir. “Yosef'nin yiiziin gorgen soii baiia
diinya ne gerek.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 208); “Eki gardas
gortistiiler daginda ol Tanrmii.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 211);
“Dedi Tanirt Mose'ge, al tayagiii git qayaga sen ve qardagin Aharon ve
xalqt devsirsin” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 230); “Oldii Aharon,
agladilar ciimle Yisrael oni. ”(Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 231)

Tiirk dillerinde birlesik (miirekkeb) climleler, 6geler arasindaki
sozdizimsel iligkilerin niteligine gore baslica iki tiire ayrilmaktadir:
1. Bagimsiz (tabesiz) birlesik climleler

2. Bagimli (tabeli) birlesik ciimleler
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Bagimsiz (Tabesiz) Birlesik Ciimle. Iki veya daha fazla ciimlenin
esit diizeyde, yani birinin digerine bagli olmadan birlestigi birlesik
cimleler, Karaycanin Kirim  diyalektine ait  metinlerinde
islevsellikleriyle dikkat c¢ekmektedir. Bagimsiz birlesik ciimlelerin
kurulmasinda, intonasyon ve tabesizlik baglaglar1 temel araglar olarak
kabul edilmektedir. “Oglan baslamis aglemeye, dutmiglar sarhost
gotiirmisler qadiya.” (Radloff, 2010, s. 358); “Bu memlekete geldim ve
malimm giimriikge qapatdilar malim qadar eki giimriik dahi istiyirler.”

(Culha, 2015, s. 96).

Metinlerde kullanilan bagimsiz (tabesiz) birlesik ciimlelerde,
baglacin ve intonasyonun niteligine bagh olarak farkli anlam iliskileri
ortaya cikmaktadir. “Yigitler geldikde oturdilar, ¢ay pung ictiler,
qaxvaltt etdiler ve kiiyiiv Yehoniya onlara birer altin sa'at
baxisladi.”(Qilci, s. 265); “Axsam iizere baqti, sehernini ortasinda yedi
yoliii agzinda bir extiyar adam oturayir” (Gulayhan - Jankowski, 2021,
s. 336); “Yiqilw oliir babasi, baslar oglan her giin helva yemeye ve
diigana varinca evinden tahta dutar iizerin orter basina giines degmesin
deyi.” (Radloff, 2010, s. 351).

Verilen 6rneklerden de goriildiigii lizere olaylar ya ardisik bigimde
ya da ayni zaman dilimi igerisinde gerceklesmektedir. Bunun yani sira,
bagimsiz birlesik ciimleleri olusturan bilesenleri birbirine baglayan
anlam iliskilerinden biri de karsilastirma / karsithik iliskisidir. Bu tiir
climlelerde climlenin boliimleri birbiriyle karsilastirilmakta ya da bir
disiince digerine karsit olarak sunulmaktadir; baska bir ifadeyle zit
diisiinceler tek bir biitiin igerisinde ifade edilmektedir. Ornegin: “Bunlar
lakirdr edeyirler, amma sofrada oturan adamlar tamaga ediip
durayirlar.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 275); “O padisah qalgar
bumiii iistiine sefer acar amma gsehre giremeyirler” (Gulayhan -
Jankowski, 2021, s. 156); “Asig Qarib Sah Sina'ni goriip icinden
kesileyir amma swrin beyana vermeyir eki sene bevle gecer” (Culha,
2015, s. 71).

Metinlerde kullanilan bagimsiz birlesik ciimleler arasinda sebep-
sonug iligkisi tasiyan ciimleler de dikkat ¢ekmektedir. Bu tiir climleler
cogunlukla intonasyon yoluyla, bazi durumlarda ise ve baglacinin
kullanimiyla ifade edilmektedir: “Varmis bazarga satinca olmamis,
gelmis sarhosiy biri yimirtalar: qirnus. "(Radloff, 2010, s. 358); “O eki
degermen tasi da iistiine diisti, taglariy altina qald:” (Radloff, 2010, s.
362); “Ben de vermedim, bu sebebli beni biigiin ziyade incittilar”
(Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 199).
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Agiklama iligkili bagimsiz birlesik climlelerde genellikle ikinci
climle birincisini agiklamakta ve aydinlatmaktadir. Baska bir ifadeyle
ikinci boliim, dnceki climlenin i¢erigini daha agik ve belirgin bir bigimde
ortaya koymaktadir. Ornegin: “Oynar eken bu Eliyahu sorbacinii bir
candan sever kanareyka qusu var edi, hangisi ki gendi goézii gibi
kiybatlayp gendi eli ilen besler edi.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s.
249).

Bagimli (Tabeli) Birlesik Ciimle. Bagimli birlesik climle, iki veya
daha fazla predikatif birimin birlesmesinden olusur; bu birimlerden biri
ana, digerleri ise ona bagiml alt ciimleler olarak gorev yapar. Bu tiir
climlelerde, anlam ve yap1 bakimindan ana ciimle ile alt ciimle arasinda
bagimlilik iligkisi mevcuttur. “Bagimli birlesik ciimlede, gramatik
bakimdan bagimsiz olan béliime temel ciimle, temel ciimleye bagl olup
onu agiklayan ve aydinlatan bdlime ise yardimci ciimle adi
verilmektedir.” (Kazimov, 2010, s. 303). Tiirk dillerinde bagimli birlesik
climlenin temel 6zelligi, yardimci ciimlenin temel climlede ifade edilen
disiinceyi tamamlamasi, agiklamasi veya cesitli anlamsal iligkiler
kurmasidir. Bu iligkiler, neden, zaman, sart, amag, sonu¢ gibi anlam
baglantilar1 araciligiyla ortaya ¢ikar. Yardimei ciimle, temel ciimlenin
belirli bir 6gesini agiklayarak onun semantik yiikiinii genisletir.

Tiirk dillerinde bagimli birlesik climleler, yap1 ve anlamsal
ozelliklerine gore farkl tiirlere ayrilir. En sik rastlanan tiirler arasinda:
Ozne yardimci ciimlesi, Yiiklem yardimeci ciimlesi, Nesne, Yer
Tamlayicis1 yardimci ciimlesi, Niteleyen yardimci cilimlesi, Zarf
yardimci ciimlesi. Incelenen metinlerde, zarf yardime: ciimlesinin gesitli
tiirleri gozlemlenmistir. Bu tip ciimlelerde yardimci cilimle, temel
climledeki eylemin zamanini, nedenini, sartini veya amacini
acgiklamaktadir.

Ozne Yardimci Ciimlesi. Karaycanm sozdizim sistemi iginde,
bagimli birlesik ciimlenin bir tliriinii olusturur. Bu tiir ciimlelerde
yardimel climle, temel climlede 6zne goérevinde bulunur ve climlenin
temel anlamini tastyan diisiinceyi ifade eder. Ornegin: “Sonra aglima
diisdii ki, evde bir sey unutmigim” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 278).

Yiklem Yardimci Ciimlesi. Metinlerde, bu tir climlelerde
genellikle “0” ve “bu” zamirlerinin sonuna yiiklem eki eklenerek, temel
ve yardime ciimle arasinda bir baglant1 olusturulur. Ornegin: “Simdi
benim de saria ricam budir ki safia bir box¢a emanet vereyim, gotirip
anamiii eline vermeye” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 343); “Demek
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mayesi olmadan nece bitersiz dedigim odir ki hamur ¢oresiz olmaz
demektir” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 320).

Nesne, Yer Tamlayicis1 Yardimci Ciimlesi. Metinlerde bu tiir
bagimli birlesik ciimle, ana climlede ifade edilen hareketin veya
durumun nesnesini bildirir ve yiiklemin semantik igerigini tamamlar.
Ormnegin, “Biraz eglendikten soiira bagar ki sazi asildigi gibi durayir”
(Culha, 2015, s. 110); “Bagti ki Sah Lebent'ni kiiyiiv ediip késeye
dayamisglar” (Culha, 2015, s. 114).

Zarf Yardimer Cilimlesi. Bu metinlerde Zarf yardimei climlesinin
farkli tiirlerine rastlanmaktadir. Mesela, sebep yardimei ciimlesi: “O ise
mexaneci bunlariii aldina bir xizmetkar cocugi qoymis ki her ne
isterseler gelip alsin deyi.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 256).
Metinlerde bu ctimle tiirleri arasinda sart yan ciimlesi daha yiiksek
kullanim sikligina sahiptir ve genellikle “eger” baglaci ile -sa, -se
eklerinin kullanilmasiyla olusur. Ornegin: “Eger diinyada gériinmegen
merefetlerden ii¢c merefet ediip gostiirse veririm” (Gulayhan - Jankowski,
2021, s. 281)

Karma tipli birlesik climleler, hem bagimli (tabeli) hem de
bagimsiz (tabesiz) ciimle 6zelliklerini bir arada barindiran sentaktik
yapilardir. Yani cimlede hem baglilik hem de esitlik iliskileri kendini
gosterir. Ornegin: “Simdi bunlar beraber saraya gelmek iiciin yola
cigtilar amma lakin saraya yaqin gelince kiiciik qarindaslart ileriye
varip gordii ki, sarayiii bir yani yiqilnmig.” (Radloff, 2010, s. 388).

Yapisal agidan degerlendirildiginde, basit ciimlelerin (%68)
birlesik climlelere (%32) gore belirgin bicimde daha yaygm oldugu
goriilmektedir. Bu durum, metinlerin anlati diline dayali sade ve
dogrudan bir ifade yapisina sahip oldugunu gdstermektedir. Birlesik
climlelerin daha ¢ok dini ve agiklayict metinlerde yogunlasmasi, bu tiir
metinlerin daha karmasik diisiince yapilarini ifade etme gereksinimiyle
agiklanabilir.

Tiirk dillerinde climlenin temel bilesenleri 6zne ve yiiklemdir.
“Biitlin tarihi donemlerde, biitiin Tiirk dillerinde 6zne, yaklasik olarak
biitiin isimlerle, zamirlerle ve ayrica isimlesmis diger soz tiirleriyle ifade
edilmigtir. (Serebrennikov, 2002, s. 338). Bas 6gelerin bulunmasina gore
basit ciimleler tek 6geli basit ciimleler ve iki 6geli basit ciimlelere ayrilir.
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Tek 6geli basit ciimleler. Bas 6gelerden yalnizca birinin bulundugu
climleler tek 6geli climleler sayilir ve su tiirleri vardir: belirsiz 6zneli
climleler, genel 6zneli climleler, 6znesiz climleler ve isim ciimleleri.

Belirsiz 6zneli climle. “Bir veya birden fazla belirsiz kisi
tarafindan yapilan is ve hareketi bildirmek icin kullanilan tek ogeli basit
ctimlelere belirsiz ozneli ciimle denir” (Kazimov, 2010, s. 179). “Belirsiz
ozne, ¢okluk 3. sahis eki ile ¢ekimlenmis bir yiiklemin kurucu unsur
olarak tek basina olusturdugu ciimle tiriidiir. Bu ciimle tiiriinde
mantiken ozne bulunsa da metinden bunu tespit etmek miimkiin
degildir.” (Akcan-Kasapoglu, 2023, s. 5). Ornegin: “Hint padisahiniii
qizimi alw, gelir.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 284); “O saati
Dahirge aq yuvdilar, aruv giydirdiler, cenazesin qildilar, gotiirdiler
mezara gomdiiler” (Radloff, 2010, s. 345).

Genel oOzneli ciimleler. “Is veya eylemin herkes icin gecerli
oldugunu ifade eden tek ogeli basit ciimlelere genel 6zneli ctimle denir”
(Kazimov, 2010, s. 183). Atasozleri, deyimler ve bu tiirden diger
ifadelerin 6nemli bir kismi genel 0Ozneli climleler kapsaminda
degerlendirilmektedir. Inceledigimiz metinlerde de bu gruba dahil olan
climlelerin genis bir kullanim alanina sahip oldugu goriilmektedir.
Ozellikle Wilhelm Radloff'un yaymmladigi eserde bu tiir ciimlelerin
belirgin bir agirliga sahip oldugu gdzlemlenmektedir. “Bir deli bir
quyuga bir tas atar, bini aqilli ¢igaramaz.” (Radloft, 2010, s. 510); “Dost
basqa, diisman ayaqqa bagar demisler.” (Radloft, 2010, s. 513); “Siitten
agzi pisken ayrant iifiirip icken.” (Radloft, 2010, s. 520).

Oznesiz ciimleler. Oznesi bulunmayan ve yiiklemi {igiincii tekil kisi
ile ifade edilen ciimleler 6znesiz ciimleler olarak kabul edilir. Bu
climleler, yiiklemin ifade edilis bi¢imine gore iki gruba ayrilir: isim
yiiklemli ciimleler ve fiil yiiklemli ciimleler. “Axsam oldu.” (Culha,
2015, s. 102) “Sabah oldu.” (Culha, 2015, s. 105); “Tast gérdiigii ilen
Asiq Qaribin génlii doldu” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 349).

Isim ciimleleri. Tiirk dillerinin sentaktik yapisinda 6zel bir islevsel
yere sahip olan ciimle tiirlerinden biri isim ciimleleridir. Bu ciimlelerde
temel igerik, ad anlami tasiyan bir sdzciik ya da sozcik 6begi ile ifade
edilir. Bu cilimlelerde ¢ogu zaman fiil kullanilmaz ve predikatiflik;
tonlama, baglam veya anlam biitiinliigii araciligiyla ortaya ¢ikar. Bu tiir
climlelerden, betimleyici metinlerde imgeli anlatim olusturmak, olay,
zaman ve ortami kisa ve 6z bigimde sunmak gibi amaglarla yararlanilir.
Tiirk dillerinde ad ciimlesi modeli tipolojik bakimdan ortak 6zelliklere
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sahiptir: Yaz axsami. Dag havasi. Sakit bir geca. (Azerbaycan dili); Eski
bir sokak. Uzak sehir. Soguk hava. (Tiirkiye Tiirkcesi); Ken 0ana “Genis
bir ¢ol”. buix maynap. “Hiindiir daglar” (qazax dili); Kouuxer may.
“Kis sabahi". Dcku yiu. “Eski ev” (qugiz dili) vb. Bu ornekler, ad
climlelerinin fiilsiz yapisini ve yalnizca isim veya isim dbegiyle anlam
iletme 6zelligini gostermektedir.

Inceledigimiz Kirim Karaycasina ait rneklerde de isim ciimleleri,
basit tek 0geli climleler arasinda yer almakta ve diger Tiirk dilleriyle
benzerlik gostermektedir: “Ve selam” (Radloff, 2010, s. 447); “Govdesi
iceri basi digari” (Radloff, 2010, s. 484); “Sene 1903. fevral 23. Ba-ir
Baxgesaray” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 280).

Iki dgeli basit ciimle. Yapisal agidan ciimlenin iki temel dgesi olan
0zne ve yiklemin yer aldigi ciimleler iki Ogeli basit climleler olarak
adlandirilmaktadir. Bu tiir climlelerde 6zne genellikle isim ya da isim
gorevinde kullanilan bir sozctikten olusurken, yiiklem ise ek-fiil veya kip
ve sahis ekleri almis ¢ekimli bir fiil araciligiyla ifade edilmektedir.
Ciimleyi olusturan kurucu unsurlarin tek baglarma ya da yardimer
ogelerle birlikte kullanilmas1 durumuna bagli olarak iki 6geli basit
climleler yapisal bakimdan genis ciimle ve dar climle olmak iizere iki
gruba ayrilmaktadir. Bu ayrim, climlenin sentaktik yapisinin
belirlenmesi bakimindan énem tasimaktadir. Ornegin: “Garip goziin
yumar.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 355); “Bir vaqit bir adamiy
evine ti¢ misafir gelmis. ” (Radloff, 2010, s. 358).

Tiirk dillerinin sentaktik yapisinda ciimlenin temel predikatif
merkezi yiiklem olarak kabul edilir. Karaycanin Kirim diyalektine ait
metinlerde hem isim yiiklemli hem de fiil yiiklemli ciimleler yaygin
olarak kullanilmaktadir. Isim yiiklemli ciimlelerde yiiklemin ifadesi fiil
araciligryla degil, isim, sifat, say1, zamir veya isimlesmis sozciiklerle
saglanir. Metinlerde isim yiiklemli climlelerde predikatiflik genellikle
kisi ekleri araciligiyla ifade edilir. Ornegin: “Bu garsida avsa ¢iqan qart
babaridir.” (Culha, 2015, s. 154); “Bizler de sizler gibi garipmiz.”
(Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 263); “Pencereden bagsam yollar
camurdir, senifi yiirecigin dasdwr temirdir.” (Culha, 2015, s. 85); “Ya
ben Tevriizliyim, felan Paga'niii ogluyim ~ (Culha, 2015, s. 93).

Fiil yiiklemli ciimlelerde, yiiklemin fiil ile ifade edilmesi,
diisiincenin dinamik bir bi¢imde sunulmasma imkan tanir. “O saati
Saxsene qalgti, qizlar ilen beraber geldiler baxgeye.” (Gulayhan -
Jankowski, 2021, s. 323); “Gelip Asiq Qarip'niii masallarin dinleyip ve
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bir az eglenip gideyirler ”( Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 338); “Geldi
evine, anast ilen goriisti de box¢ayt ¢ezdi, rubalarin aldi, birin gendi
anasina baxisladi, birin de Saxseneni aldikda oria baxislarim deyi
sandugqa saqladi” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 343). Inceledigimiz
metinlerde daha ¢ok hikéye, masal ve efsane tiirlerinin 6n planda olmasi
nedeniyle, “idi” ve “imis” yardimei fiillerinin yer aldigi climleler baskin
bir konum tasimaktadir. “Idi” ve “imis” yardimci fiilleri, isimlere veya
fiillere eklenerek zaman anlami kazandirir; 6zellikle gegmis zaman
iliskisini ifade eder. Ornegin: :“Ismixan Sultan Qaracaoglan' ny
derdinden zevda olmis uzun giiny gézii pencerede edi” (Radloff, 2010, s.
305); “Vagqut ile bir adammniy elinde bir siingi var emis” (Radloff, 2010,
s. 358); “Yehoniya ise diinyadan bexaber Allaha siginip imdat timiid
ederek oturur edi.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 258); “O ise
pasaniii gendi de Tevrizli emig.” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 339);
“Dordiincii beyit Allah'a nisarettir ve beyan edeyir kitaplari, ya ne
Qur'an diinya yaratilmadan eveli Allahiii edi.” (Culha, 2015, s. 73).

Bu metinlerde dikkat ¢eken noktalardan biri de, “-iken” yardime1
fiilinin “-eken” seklinde, “-idi” ve “-imis” eklerinin yerine climlenin
yiiklemi olarak kullanilmasidir. Bu durum diger Tiirk dilleri i¢in
karakteristik ~ olmasa  da, inceledigimiz = metinlerde  sikga
gozlemlenmektedir: “Zaman ile bir memleketde bir qarabas var eken”
(Radlofft, 2010, s. 360); “Zaman ilen bir padisahniii ii¢ evladi var eken”
(Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 277); “Istambuldan bir hocaki o vilaet
ge gider eken yaninda araba haydagan hirgati da var eken” (Culha,
2015, s. 61); “Orada bir muqtar agladi, dedi ki asli var eken.” (Gulayhan
- Jankowski, 2021, s. 351).

Banguoglu, bu zarf fiilinin kdkenini sdyle agiklamaktadir: “Cevher
fiilinin hal zarf fiili, dilimizde bir -ken ekiyle temsil edilmektedir. Bunun
dogrudan dogruya er-mek fiilinin simdiki zaman sifat fiilinden geldigini
kabul ediyoruz (er-gen > i-ken > -ken). Demek ki, bu ¢ekimsiz fiil burada
sifat fiil anlamindan zarf fiil anlamina gegmistir.” (Banguoglu, 1974, s.
480). Buna ek olarak, “-eken” (-iken) yardimect fiili, diger Tiirk dillerinde
oldugu gibi, bu metinlerde de =zarf islevinde kullanilabilmektedir:
“Badehu babaligi azil Pasa haciliga iniyat edmis eken, Asig Qarib
cagirnus ti¢ bes yareniniy mabbeninde hesab gormisler, beser yiiz kese
ahge pay edmigler.” (Radloff, 2010, s. 273). Baz1 durumlarda birlesik
bicimde de kullamimi goézlemlenmektedir: “Sultan Mahmud tebdil
gezerken ti¢ adam raz gelir, birinifi sa¢i aq saqali gara, biriniii sagalt aq
sagi qara, birinifi hi¢ de yoq.” (Culha, 2015, s. 60).
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Ciimlede sozdizimi. Tiirk dillerinde climlede s6zdizimi genellikle
belirli bir diizen ve kurala tabidir. Yani, ciimlede 6nce 6zne, sonra ikinci
dereceden Ggeler, en sonunda ise yiiklem gelir. Bazen, Tirk dillerinde
anlatimm vurgusunu artirmak, diisiinceyi 6ne ¢ikarmak veya {islup
acisindan etki yaratmak amaciyla sdzdizimi degistirilebilir. Dil biliminde
inversiyon (tersgevirme) olarak adlandirilan bu durumda, cilimle
Ogelerinin yeri degisse de genel anlam korunur. Ciimle Ogelerinin
degismesi, inceledigimiz metinler i¢in de karakteristik bir ozelliktir:
“Basladi Allaha yalvarmaya, baiia bir imdat yolla deyi.” (Gulayhan -
Jankowski, 2021, s. 353). Ozellikle Ibranice’den yapilan cevirilerin
bulundugu boliimlerde inversiyon 6rneklerinin sik¢a goriildiigii dikkat
cekmektedir: “Esitsinler, ogrensinler sifisin aqillarina ve qorgsinlar
Adonaydan, saqlasinlar Torasin. ” (Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 240);
“Basladi Asiq Qarib diirlii diirlii ilahiler, destanlar, mesel ve tiirkiiler
sevlemeye.” (Culha, 2015, s. 114); “Arapmil eline verir qaranfilni.”
(Gulayhan - Jankowski, 2021, s. 284). Musaev Karaycada basit genis
climledeki s6z diziminin diger Tiirk dillerine nazaran farkli oldugunu, bu
dilde en ¢ok kullanilan kelime dizim sirasinin yiiklem, 6zne, tiimleg, zarf
seklinde oldugunu ifade eder (Musaev, 2002, s. 223). Jankowski tipik
sov (0zne-nesne-yiiklem) yapisina uygun gelen Kirim Tatarcasinin
aksine, Kirim Karaylarinda temel s6z diziminin svo (6zne-yiikklem-
nesne) seklinde oldugunu belirtir (Jankowski, 2003, s. 123). Diger bir
aragtirmasinda svo diziminin hem Karay, hem de Kirimgak diline uygun
geldigini ifade eder (2003a, s. 142).

S6z dizimi bakimidan SVO yapisinin (%45) SOV yapisina (%40)
gore daha yliksek oranda kullanilmasi, Kirim Karaycasinda tipik Tiirk
dillerinden kismi bir sapma oldugunu gostermektedir. Bu durum,
ozellikle Ibranice ve Slav dilleriyle temasmn bir sonucu olarak
degerlendirilebilir. Devrik yapilarin (%15) varligi ise ¢eviri metinlerdeki
dilsel etkilerin sentaktik diizeyde a¢ik bir yansimasidir.

Tartisma

Bu ¢alismanin bulgulari, Kirim Karaycasinin ciimle yapisinin
genel Tiirk dili 6zellikleriyle biiyiik dlgiide ortiistiiglinii, ancak 6zellikle
Ibrani harfli dini metinlerde belirgin sentaktik farkliliklarin ortaya
ciktigin1  gdstermektedir. Ozellikle SVO diziliminin belirginligi ve
devrik yapilarin varligi, dil temasi ve geviri geleneginin soézdizimi
lizerindeki etkisini agik bicimde ortaya koymaktadir.
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Onceki calismalarda Karaycanin séz diziminde farkliliklar
bulundugu belirtilmis olsa da (Kocaoglu, 2017; Jankowski, 2003;
Oztiirk, 2018), bu farkliliklar cogunlukla genel gdzlemler diizeyinde ele
alinmistir. Bu caligsma ise s6z konusu 6zellikleri sistematik bir veri seti
tizerinden hem yapisal hem islevsel hem de sozdizimsel agidan
siniflandirarak daha somut ve karsilastirilabilir sonuglar ortaya
koymaktadir.

Elde edilen bulgular, basit climlelerin baskinliginin anlati
yapistyla, birlesik climlelerin ise daha ¢ok dini ve agiklayici metinlerle
iligkili oldugunu goéstermektedir. Bu durum, Karayca sozdiziminin
yalmzca dil i¢i Ozelliklerle degil, metin tiirii ve dil temas1 gibi dis
etkenlerle birlikte degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
yoniiyle ¢aligma, Karaycanin sentaktik yapisina iligkin literatiire
sistematik ve nicel temelli bir katki sunmaktadir. Tiirk dili 6zellikleriyle
biiyiik dl¢iide ortlistiiglinii gostermektedir.

Bu bulgular, Tirk dillerinde séz dizimi gesitliligi ve dil temasi
etkileri {izerine yapilan genel degerlendirmelerle de uyumludur
(Serebrennikov, 2002).Karayca iizerine yapilan dil incelemelerinde de
temas kaynakli yapisal degisimlerin Ozellikle yazi dili ve c¢eviri
metinlerde daha belirgin oldugu ifade edilmektedir (Csato, 2012).
Benzer sekilde, Karaycanin farkli varyantlarinda gdzlenen yapisal
farkliliklar, dil i¢i gelismeler kadar dis etkenlerin de belirleyici oldugunu
gostermektedir (Akcan-Kasapoglu, 2023).

Sonug¢

Incelenen Kirim Karaycas:1 ornekleri, Tiirk dillerinde ciimle
yapistnin  temel Ozelliklerini biiyiik oOl¢lide yansitmaktadir. Tiirk
dillerinde ciimle, dilin sentaktik yapisinin temel birimleri arasinda yer
almakta ve diislincenin tamamlanmis bigimde ifade edilmesini saglayan
bir yap1 olarak degerlendirilmektedir. Bu dillerin agliitinatif karakteri,
s6z diziminin gorece esnekligi ve ek sisteminin zenginligi, ciimle
tiirlerinin olusumu tizerinde dogrudan etkili olmaktadir. Bununla birlikte
bazi metinlerde, Ozellikle dini igerikli yazilarda, belirli yapisal
farkliliklarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum, Karaycanin diger
dillerle, 6zellikle Ibranice ile kurdugu dilsel temasin bir sonucu olarak
aciklanabilir. Buna karsilik folklor metinlerinde, Tiirk dillerine 6zgii
climle yapilarinin biiyiik 6l¢iide korundugu dikkat ¢cekmektedir. Dilinin
tarihsel gelisim siireci ve diger dillerle kurdugu uzun siireli etkilesim
sonucunda bazi yapisal farkliliklar ortaya ¢cikmustir. Incelenen metinlerde
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tek ve iki ogeli climleler, isim ve fiil yiiklemli climleler ile 6znesiz
climleler gibi cesitli yapilarin agik bicimde kullanildigi goériilmektedir.
Bunun yani sira yardimci fiillerin kullanimi, zarf-fiil bi¢imlerinin
donisiimii ve inversiyon (tersgevirme) gibi 6zellikler dilin kendine 6zgii
niteliklerini ortaya koymaktadir. Bu tiir yapisal incelemeler, Kirim
Karaycasinin sentaktik sistemini daha iyi anlamaya, diyalektler
arasindaki farkliliklart  belirlemeye ve Tiirk dilleri arasinda
karsilagtirmali arastirmalar yiiritmeye imkan saglamaktadir. Bu yoniiyle
s0z konusu caligmalar, hem dilin tarihi gelisimini hem de giincel
kullanimin1 ortaya koyarak dilbilim alanina 6nemli katkilar sunmaktadir.

Bu c¢alisma kapsaminda elde edilen bulgular su sekilde
Ozetlenebilir:

1) Kirim Karaycasinda ciimle yapisinda SVO diziliminin belirgin
bicimde kullanildig: tespit edilmistir,

2) Ibranice kaynakli metinlerde s6z diziminde inversiyon ve farkli
yapilarin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir,

3) Basit ciimlelerin kullanim sikliginin birlesik ciimlelere gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir,

4) Karaycanin sentaktik yapisinin genel Tiirk dili 6zellikleriyle
biiyiik dl¢iide ortlistiigii, ancak dil temas1 sonucu baz1 6zgiin farkliliklar
gelistirdigi ortaya konmustur.

Yazar Katkisi:
Tek yazar. Yazar ¢calismanin %100’lik kismin1 ger¢eklestirmistir.
Etik Onay:

Bu arastirma insan katilimcilari veya hayvan denekleri
igermemektedir ve etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Finansman:

Bu arastirma, kamu, ticari veya kar amaci glitmeyen sektorlerdeki
herhangi bir finansman kurumundan 6zel bir hibe almamustir.

Cikar Catismasi:

Yazarlar, bu makalenin yayinlanmasiyla ilgili herhangi bir ¢ikar
catismasi olmadigini beyan ederler.
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Extended Abstract

The alphabets used by Karaim communities speaking the Trakai,
Halych, and Crimean dialects, together with linguistic contacts shaped
by geographical conditions and religious affiliation (the Karaite sect),
have contributed to the emergence of distinctive features in this
language. In Karaim, the influence of both internal and external factors
is not limited to phonetic, lexical, and morphological levels; it also plays
a significant role in shaping the syntactic structure of the language.

The aim of this study is to analyze the concept of the sentence and
its types on the basis of Hebrew-script Crimean Karaim texts. The study
is based on approximately 400 sentences selected from manuscripts
belonging to the Crimean dialect of Karaim. These sentences were
classified according to both structural and functional criteria within a
typological and functional linguistic framework.

In Turkic languages, the sentence constitutes one of the
fundamental units of syntactic structure and serves as a complete means
of expressing thought. The agglutinative nature of these languages, their
relatively flexible word order, and their rich affixational systems directly
influence the formation of sentence types. However, certain deviations
from typical Turkic syntactic patterns can be observed in some Karaim
texts, especially in religious writings. These deviations are interpreted
as the result of language contact, particularly with Hebrew. In contrast,
folklore texts largely preserve syntactic structures that are characteristic
of Turkic languages.

The findings indicate that declarative sentences are numerically
dominant in the analyzed corpus. Negative declarative sentences are
formed by means of the elements yok (“there is not”) and degil (“not”),
as well as the negative suffix -ma/-me. Interrogative sentences formed by
interrogative pronouns (kim, ne, nege, qagan, qayda, etc.) and
interrogative particles (-mi*) are also frequently encountered. In
addition, imperative and exclamatory sentences are observed and
classified according to communicative function.

From a structural perspective, both simple and compound sentence
types are identified. Simple sentences are more frequent than compound
constructions. Among compound sentences, both coordinate and
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subordinate structures are observed. Cause—effect relations are typically
established through intonation and, in some cases, conjunctions such as
ve (“and”). Among subordinate clauses, subject, object, attributive, and
especially adverbial clauses are frequently encountered, with adverbial
clauses playing a significant role in expressing temporal, causal,
conditional, and purposive relations.

The analysis also reveals the presence of both single-member and
two-member sentence structures. Four types of single-member
sentences—indefinite-subject, general-subject, subjectless, and nominal
sentences—are identified. In addition, both nominal and verbal
predicate sentences are widely used. A notable feature is the use of the
auxiliary verb form -eken (from -iken), which in some contexts replaces
-idi and -imig, representing a distinctive syntactic feature of Crimean
Karaim.

Another characteristic feature of the analyzed texts is the
displacement of sentence elements. In particular, inversion is frequently
observed, especially in passages translated from Hebrew. This feature
reflects the influence of language contact on syntactic structure.

Overall, the sentence structure of Crimean Karaim largely
conforms to the general syntactic system of Turkic languages, while also
displaying certain distinctive features due to contact with Hebrew and
other languages. This study represents one of the first systematic
syntactic classifications based on Hebrew-script Crimean Karaim texts
and provides a valuable contribution to comparative Turkic linguistics
by offering new data on the syntactic structure of the language.
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Ozet

Bu arastirma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi 1. sif 6grencilerinin {iniversite ve Ogretmenlik programini
tercihlerini etkileyen faktorleri incelemek amaciyla fenomenolojik desenle
yuriitilmis nitel bir calismadir. Calismaya 35 6grenci katilmustir. Ogrencilerin
Gazi Universitesi'ni tercih etme nedenleri incelendiginde, en baskin faktorlerin
kurumun itibar1 ve prestiji oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin yaklasik tigte biri
(%34't) fakiiltenin "en iyi egitim fakiiltesi" oldugu algisini ve zengin dgretim
iiyesi kadrosunu vurgulamistir. Katilimeilarin yaklagik igte biri (%29'u) ise
Gazi Universitesi'nin koklii bir kurum olmasini tercih sebebi olarak belirtmistir.
Katilimeilarin beste biri olan %20°lik kesimin tercih nedeni ise, yasadigi sehirde
(Ankara'da) bulunmasidir. Bu durum, ailevi baglar ve ekonomik kaygilarin
belirleyiciligine isaret etmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinin
tercih edilme nedenleri ise bir ikilem sunmaktadir: En yiiksek oran olan %37,
programin karma disiplin yapisindan (Tarih, Cografya, Vatandaslik gibi bircok
alan1 barindirmasi) dolay1 bilingli olarak sectigini gostermektedir. Ancak,
katilimeilarin biiyiik bir oran1 (%34) tercih nedenini, sinav puaninin bu bdliime
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yetmesi seklinde agiklamistir. Ogrencilerin  %66's1;, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi yerine kisisel ilgi duydugu farkli boliimleri (Hukuk, Psikoloji,
diger Ogretmenlik programlart vb.) tercih edecegini belirtmistir. Ayrica,
Ogrencilerin beste biri (%20'si), atanma oranlar1 daha ytiksek olan Tiirkce veya
Okul Oncesi Ogretmenligi gibi boliimlere yonelecegini sdyleyerek is bulma
kaygisin1 dile getirmigtir. Bu durum 6grencilerin tercihlerinde iiniversitenin
sahip oldugu akademik 6zellik kadar yasanilan sehir, siav puani, is kaygisinin
da etkili oldugunu diistindiirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler egitimi, Ogretmen adaylar1, Tercih
nedenleri, Gazi Universitesi.

Abstract

This research is a qualitative study conducted using a phenomenological
design to examine the factors influencing university and department choices of
first-year Social Studies Teacher Training students at Gazi University's Faculty
of Education. Thirty-five students participated in the study. When examining
reasons for choosing Gazi University, the most dominant factors were the
institution's reputation and prestige. Approximately one-third of participants
(34%) emphasized the perception that the faculty is the "best education faculty"
and highlighted its distinguished teaching staff. Another third of participants
(29%) cited Gazi University's established institutional history as their reason for
choice. For one-fifth of participants (20%), the primary reason was the
university's location in their city (Ankara), indicating the determining influence
of family ties and economic considerations. The reasons for choosing the Social
Studies Teacher Training program present a paradox: the highest percentage
(37%) indicates conscious selection due to the program's interdisciplinary
structure encompassing multiple fields such as History, Geography, and Civics.
However, a significant proportion of participants (34%) explained their choice
simply as their exam score being sufficient for admission to this department.
Sixty-six percent of students indicated they would prefer different departments
of personal interest (Law, Psychology, other teacher training programs, etc.)
instead of social studies teaching. Furthermore, one-fifth of students (20%)
expressed employment concerns, stating they would opt for departments with
higher placement rates, such as Turkish Language or Preschool Education.
These findings suggest that student preferences are influenced not only by the
university's academic qualities but also by factors such as geographic location,
exam scores, and employment prospects. The study contributes to understanding
the complex decision-making processes of prospective teachers and provides
insights for educational policy development.

Keywords: Social studies education, Prospective teachers, Choice
factors, Gazi University.
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Giris

Meslek, bireyin kimliginin temel unsurlarindan biridir. Bireyin
toplumda saygi gdérmesini, sosyal iligkiler kurmasini, toplumsal bir
konum edinmesini ve ige yararlik duygusunu deneyimlemesini saglayan
onemli bir yasam alanidir (Kuzgun, 2000). Bireyin kendine uygun bir
meslek segmesi ve bu meslege karsi olumlu tutum gelistirmesi hem kendi
mutlulugunu hem de toplumsal refahi artirici bir etkiye sahiptir
(Bozdogan, Aydin, & Yildirim, 2007). Meslek secimi; gelir, statii, cevre,
yetenek, olanaklar ve kisilik gibi bir¢ok degiskenin etkisi altindadir.
Ozellikle bireyin kisiligi ile uyumlu bir meslek segimi yapmasi, isini
severek yapmasinda kritik bir rol oynar. Kisilik ile mesleki yonelim
arasindaki iliski tiim meslekler icin gecerli olsa da ozellikle calisma
konusu ve uygulama kosullarn agisindan “kendini adamay1” gerektiren
mesleklerde bu iliski daha belirgin oldugu sdylenebilir. Egitimin en
onemli {i¢ aktorii 6gretmen, 6grenci ve bilgidir. Tarihsel siire¢ boyunca,
egitimin hedeflerine ulasilmasinda 6gretmenin rolii en ¢ok vurgulanan
ve en etkili unsur olmustur. Ogretmen; dgrenme ortamimi tasarlamak,
Ogretim faaliyetlerini yiiriitmek, Ogrencilerin sosyolojik, psikolojik,
fizyolojik ve zihinsel gelisimlerini desteklemek gibi cok yonlii
sorumluluklar iistlenir. Egitimde bu denli merkezi bir yere sahip olan
Ogretmenlerin, iilkelerin kaderinde de kritik bir rol oynadigi agiktir.
Nitekim bir iilkenin geleceginin mimarlar1 6gretmenlerdir. Bu baglamda,
iistlenilen sorumluluk, toplumsal beklentiler ve kazanilmasi gereken
nitelikler dikkate alindiginda, Ogretmenligin herkes tarafindan
yapilamayacak dzel bir meslek oldugu sdylenebilir. Ogretmenligin sevgi
ve gonil isi olmasi, diger yandan toplumlarin gelisiminde belirleyici bir
etkiye sahip olmasi nedeniyle, bireylerin dgretmenlik meslegini tercih
nedenleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Nitelikli 6gretmenlerin yetismesi ise
dogrudan egitim fakiiltelerinin kalitesine ve sunduklar1 imkanlara
baghdir. Tirkiye’de Ogretmen yetistirmenin kokenleri, Osmanli
Imparatorlugu’nda modern anlamda &gretmen yetistirmek amaciyla 16
Mart 1848’de kurulan Dariilmuallimin’e kadar uzanmaktadir (Akyiiz,
2022). Bu kurum, geleneksel egitimden modern Ggretmen egitimine
gecisin ilk adimi olarak kabul edilmektedir. Cumhuriyet’in ilanindan
sonra Ogretmen yetistirme, devletin temel politikalarindan biri haline
gelmis ve Koy Enstitiileri gibi diinya egitim tarihinde 6zgilin bir yere
sahip, pragmatist ve doniistiiriicii bir model uygulanmaya calisildigi
soylenebilir. 1981 yilinda Yiiksekdgretim Kurulunun (YOK) kurulmasi
ve O0gretmen yetistirme sorumlulugunun {iniversitelere devredilmesi, bu
alandaki doniisiimiin en kritik déniim noktalarindan biridir. YOK ve
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Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan yapilan diizenlemelerle
Ogretmenlik meslegi stratejik bir konumda degerlendirilmistir.
Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme siireci, tarihsel ve yapisal degisimlerle
sekillenerek bugiinkii halini almistir. Bu siiregte, tiniversite ve bolim
seciminin 6nemi giderek artmistir. Ogretmenlikte {iniversite ve bdliim
secimi, hem Ogretmen adayimin mesleki yeterliligini hem de kariyer
firsatlarin1 belirleyen kritik bir adimdir. Dogru se¢im yapan 6gretmen
adaylari, mezuniyet sonrasinda daha nitelikli egitim sunabilir, mesleki
tatmin ve basari elde edebilirler. Sosyal bilgiler 6gretmenligi ise yalnizca
bir meslek tercihi degildir; ayn1 zamanda bireyin 6gretmenlik degerleri
ve sosyal bilimlere olan ilgisiyle de dogrudan iligkilidir. Sosyal bilgiler
ogretmenligi, 6grencilerine toplumun tarihini, cografyasini ve sosyal
yapisin1 dgretmeyi amaglayan onemli bir 6gretmenlik alanidir. Sosyal
bilgiler o6gretmenlerinin meslek kimligi, &grencilerin toplumsal
sorunlara duyarlilik gelistirmelerine ve ¢6ziim tretmelerine yardimei
olurken, ayn1 zamanda insan haklar1, demokrasi, baris, siirdiiriilebilirlik
ve kiiresel sorumluluk gibi evrensel degerlere de rehberlik etmesi
beklenir. Bu meslek grubu; 6grencilerin sosyal bilinglerini gelistirmek,
yurttaglik degerlerini kazandirmak ve kiiresel farkindaliklarin1 artirmak
gibi 6nemli islevler istlenmektedir. Sosyal bilgiler alaninda egitimli,
degerlere bagl, etkili 6gretim becerilerine sahip ve siirekli kendini
gelistiren 6gretmenler, meslek kimliklerini giiglendirerek dgrencilerine
anlamli 6grenme deneyimleri sunabilir. Giiniimiizde egitim fakiilteleri,
dijital donilisim ve 21. ylizy1l becerilerinin gerektirdigi yeni nesil
Ogretmenleri yetistirme gorevini listlenmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin
(2024) strateji belgelerinde de vurgulandigi {izere, 6gretmenlerden artik
yalnizca alan bilgisi degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, yaraticilik,
iletisim ve is birligi becerilerini de Ogrencilerine kazandirmalar
beklenmektedir. Egitim fakiiltelerinin bulundugu tiniversiteler, 6gretmen
adaylarina hem akademik bilgi hem de sinif yonetimi ve uygulamali
deneyimler sunarak meslege daha hazir bireyler yetistirir. Universitelerin
akademik kadrosu, arastirma olanaklari, staj ve proje firsatlarn gibi
unsurlar, 6gretmen adaylariin mesleki gelisiminde belirleyici rol oynar.
Tiirkiye’de egitim alaninda kokli ve oncii kurumlardan biri olan Gazi
Universitesi, zellikle Egitim Fakiiltesi ile hem akademik hem de
pedagojik acidan &n plana ¢ikmaktadir. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi, koklii tarihi, deneyimli akademik kadrosu ve uygulamali
egitim programlariyla 6grencilere teorik bilginin yam sira, dgretim
ortamlarinda uygulama yapma firsati da tammaktadir. Ogrencilerin
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Ogretmenlik meslegini se¢melerindeki faktorlerin - dikkatlice ve
derinlemesine incelenmesi gerekmektedir (Kilcan, Kece, Cepni, &
Kiling, 2014). Dolayisiyla 6grencilerin bu fakiilteyi tercih etme nedenleri
yalnizca akademik kalite ile smurli kalmayip, kisisel ve mesleki
gelisimlerine sagladigi katkilarla da iligkilidir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi programi, bireylerin toplumsal
yasami anlamlandirma, demokratik degerleri icsellestirme ve aktif
vatandaslik bilinci gelistirme siireglerinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu
makalede, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programi tercihlerini etkileyen bireysel, toplumsal ve
yapisal faktorler kapsamli bir bigimde ele alinarak degerlendirilmistir.
Bu calisma, mevcut literatiirde 6gretmen adaylarinin tercih siireglerini
inceleyen c¢alismalardan farkli olarak, fenomenolojik bir yaklasimla
ogrencilerin yasanmis deneyimlerine odaklanmakta ve Gazi Universitesi
gibi koklil bir kurumun tercih edilme nedenlerini derinlemesine analiz
etmektedir. Caligmanin 0zgiin katkisi, sosyal bilgiler 6gretmenligi
6zelinde hem {iniversite hem de boliim tercihlerini etkileyen faktorleri
biitiinciil bir perspektifle ele almas1 ve 6grencilerin tercih siireglerindeki
ikilemleri ortaya koymasidir. Bu yoniiyle ¢alisma, 6gretmen adaylarimim
meslek se¢im siireclerini anlamada ve egitim politikalarina yon vermede
onemli katkilar sunmas1 beklenmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programina yerlesen dgrencilerin
tiniversite ve boliim ya da program tercihlerinde etkili olan faktorleri
ortaya koymaktir. Bu baglamda asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmistir:

1. Ogrencilerin Gazi Universitesi'ni tercih etme nedenleri
nelerdir?

2. Alternatif {iniversite tercihleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih etme nedenleri nelerdir?
4. Alternatif boliim ya da program tercihleri nelerdir?

1. Yontem

1.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programina devam eden 1. sinif 6grencilerinin
hem iiniversiteyi hem de bolimii tercih etme sebeplerini belirlemek
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amaciyla nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Nitel aragtirma,
inceledigi probleme iliskin sorgulayici, yorumlayici ve problemin dogal
ortamindaki bigimini anlama ugrasi i¢inde olan bir yontem olarak ifade
edilebilir (Klenke, 2016). Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Fenomenolojik desen
seciminin temel gerekcesi, Ogrencilerin {iniversite ve bolim tercih
siireglerindeki yasanmis deneyimlerinin 6ziine ulasmak ve bu
deneyimlerin anlamini  derinlemesine anlamaktir. Fenomenoloji,
bireylerin belirli bir olguya iliskin deneyimlerinin ortak anlamini
kesfetmeyi amaglar (Creswell & Creswell, 2021). Bu ¢alismada "tercih
siireci”" olgusu, katilimcilarin bu siireci nasil deneyimledikleri ve bu
deneyime nasil anlam verdikleri agisindan incelenmistir. Nitel aragtirma,
genellikle derinlemesine anlayis elde etmek, fenomenleri agiklamak ve
kattimcilarin ~ deneyimlerini anlamak amaciyla kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2024).
Fenomenolojik arastirmalarin amaci, arastirmacinimn herhangi  bir
miidahalesi olmaksizin var olan durumu oldugu gibi ortaya koymaktir.
Fenomenoloji calismalarmin tercih edilmesinin bir diger sebebi de
genellikle karmagik sosyal fenomenler hakkinda icgorii saglamak ve
arastirmacinin “neden?” ve “nasil?” sorularina yanit bulmaktir (Giizel,
Gizel, Yildirim ve Tagpinar, 2023).

1.2. Katillmcilar

Aragtirmanin katilimcilarini, 2024-2025 egitim 6gretim yili giiz
doneminde &grenimine devam eden Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1. smuf 6grencileri
olugturmaktadir. Arastirmaya goniilli olarak 35 o6grenci katilmistir.
Katilimcilar belirlenirken amaghi ornekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme ydntemi, dnceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasi olarak
ifade edilebilir. Burada soz edilen Olgiit arastirmaci tarafindan
olusturulabilir (Yildinm ve Simsek, 2021, s. 120). Bu calismada
belirlenen dl¢iit, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1. sinif 6grencisi olmaktir.

1.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama araci, arastirmaci tarafindan gelistirilen
ve 4 maddeden olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formudur. Sosyal
bilimlerde goriisme en yaygin yontem olarak degerlendirilmektedir
c¢linkii bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine,
duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde etmede etkili bir yontemdir
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(Yildinm ve Simsek, 2021, s. 127). Arastimada kullanmilan yarn
yapilandirilmis goriisme formu, farkli iiniversitelerin Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali’nda gérev yapan 3 alan uzmanindan goriis
almmarak gelistirilmistir. ik asamada arastirmaci tarafindan 8 sorudan
olugan bir taslak form hazirlanmis ve gerekgeleri ile birlikte alan
uzmanlarina sunulmustur. Uzmanlar maddeleri uygun/uygun degil
seklinde degerlendirmis ve her bir madde agisindan %70 ve tizerinde
“uygun” degerlendirmesi alan 4 madde ile form nihai halini almistir. Son
hali, Tirkce dil uzmanina sunulmus, dil ve anlatim yoniinden
incelenmesi talep edilmis ve goriisii alinmistir.

1.4. Verilerin Toplanmasi

Fenomenoloji deseninde, orneklemdeki bireylerle genellikle
birebir miilakat yapilmasi ve acik uglu sorular sorulmasi yaygindir
(Karagoz, 2021, s. 913). Ciinkii fenomenolojik yaklasim, etkili, duygusal
ve siklikla yogun insan deneyimlerini ¢alismak i¢in uygundur (Merriam,
2018, s.26). Creswell ve Creswell’in (2021) nitel aragtirmalarda
uyulmasi gereken etik kurallara yonelik Onerileri dogrultusunda,
katilimcilar goriisme Oncesinde ayrintili bir sekilde bilgilendirilmis ve
aragtirmacit tarafindan goriigmeye davet edilmistir. Goniilli olarak
katilmay1 kabul eden 6grenciler ile goriisme plani hazirlanmis ve ilgili
tarih ve saatte gorlisme gerceklestirilmistir. Gorlismeler ses kaydi cihazi
kullanilarak kayit altina alinmistir. Katilimcilardan ses kaydi i¢in izin
almmig ve kayitlarin yalnizca arastirma amaciyla kullanilacag, kisisel
bilgilerin gizli tutulacagi konusunda giivence verilmistir. Gorlisme
sirasinda arastirmaci tarafindan ayrica notlar da alinmistir. Goriismeler
11 giin icerisinde tamamlanmis ve ortalama 18 dakika siirmiistiir.
Gorligme sonrasinda ses kayitlart yaziya aktarilmig ve katilimer
dogrulamas1 i¢in ilgili &grencilere sunulmustur. Katilimcilar kendi
ifadelerini inceleyerek onaylamis ve boylece verilerin dogrulugu teyit
edilmistir.

1.5. Verilerin Analizi

Aragtirma siirecinde elde edilen ham veriler, birer giin arayla
arastirmaci tarafindan 3 kez okunmus ve verilere hdkim olunmaya
calisilmistir. Arastirmada nitel veri ¢oziimleme yontemlerinden igerik
analizi kullamlarak analiz edilmistir. Igerik analizi, belirli bir konu
kapsaminda yapilmis, yayinlanmis veya yaymnlanmamis tim
calismalarin egilimlerinin ve arasgtirma sonuglarinin tanimlayict bir
sekilde sistematik olarak degerlendirilmesini i¢eren bir yontemdir (Lin,
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Lin ve Tsai, 2014). Icerik analizi, insanlarin yazdiklarinin ve
sOylediklerinin nicellestirilmesi, sayisallastirilmasi siireci olarak tarif
edilebilir (Alanka, 2024). Icerik analizi siireci su asamalarda
gerceklestirilmistir: Ik olarak, goriisme metinleri satir satir okunarak
anlamli ifadeler tespit edilmistir. Bu ifadeler kodlanmis ve benzer kodlar
bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Kategoriler arasindaki
iligkiler incelenerek temalar belirlenmistir. Fenomenolojik yaklagimin
geregi olarak, katilimecilarin tercih siirecine iligkin deneyimlerinin ortak
noktalar1 ortaya g¢ikarilmaya calisilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin
ifadeleri gruplastirilmis ve gruplar tablolastirilirken ytizdelik ifadelerden
yararlanilmistir. Igerik analizi sonucunda ulasilan bulgular betimsel
olarak sunulmustur. Betimsel analizde ise temel amag, elde edilmis olan
bulgularin okuyucuya oOzetlenmis ve yorumlanmig bir bigcimde
sunulmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2021, s. 243). Icerik analizi
gergeklestirildikten sonra ulasilan tema ve kodlar bir araya getirilerek,
nitel ¢alismalar konusunda deneyimli bir aragtirmaci ile paylasilmistir.
Iki arastirmacinin ulastig1 tema ve kodlar arasindaki benzer ve farkli
yonler iizerinde calisilarak nihai kod ve temalara ulagilmistir. Iki
arastirmaci arasindaki tutarlilik %89 olarak gerceklesmistir.

1.6. Giivenilirlik ve Gegerlik

Nitel arastirmalarda giivenilirlik ve gecerligin saglanmasi igin
farkli yontemler kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 289).
Aragtirmada i¢ gecerligi (inandiricilik) saglamak amaciyla katilimet
teyidi ve uzun siireli etkilesim yontemlerinden yararlanilmigtir. Goriisme
oncesinde detayli bilgilendirme yapilmis ve goriigmeler miimkiin
oldugunca uzun siireye yayilarak gerceklestirilmistir. Ayrica goriisme
metinleri, teyit edilmesi i¢in gériigme sonrasinda katilimcilara sunulmus
ve eklemek ya da ¢ikarmak istedikleri noktalar1 belirtmeleri istenmistir
(Himmetoglu ve Aksoy, 2025). Katilimcilardan hicbiri goriisme
metinlerine miidahale etmemis ve goriiglerini teyit etmislerdir. Dis
gecerlik (aktarilabilirlik), nitel bir aragtirmada izlenen adimlarin bagka
calismalarda da izlenmesine olanak tanimasi igin gerceklestirilen bir
yontem olarak tanimlanabilir (Baskale, 2016). Bu calismada
aktarilabilirligin saglanmasi i¢in ayrintili betimlemeden yararlanilmistir.
Bu kapsamda arastirma siireci ayrintili bir sekilde betimlenmis, 6zellikle
katilimcilarin belirlenmesi ve veri toplamada izlenen mantiksal yol
detayli bir sekilde aciklanarak sunulmustur. Giivenilirligin (tutarlilik)
saglanmasi igin tutarlik incelemesi yonteminden yararlanilmis (Cepni
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Aydin, & Kiling, 2018) ve nitel arasgtirmalari bulunan bir 6gretim
ilyesine, yapilan aragtirmanin detaylar agiklanarak, aragtirmay1 biitiinlitk
ve uyum agisindan incelemesi talep edilmistir. Alan uzmani tarafindan
gergeklestirilen tutarlilik incelemesi sonucunda, aragtirmanin bir biitiin
olarak tutarli bir goriiniim sergiledigi sonucuna ulasilmistir. Son agamada
teyit edilebilirligin saglanmasi i¢in veriler kayit altina alinmistir.

2.Bulgular

Elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda, arastirma bulgulari
dort temel boyut altinda toplanmistir: Bunlar, 1) “Gazi Universitesi’ni
tercih ettim, ¢iinkii...”, 2) “Gazi Universitesi’nden baska bir {iniversite
tercithim olsaydi...”, 3) “Sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih ettim,
¢linki...”, ve 4) “Sosyal bilgiler 6gretmenliginden baska bir tercihim
olsaydi...” seklindedir.

Arastirmanin bulgular kismi raporlastirilirken, katilimeilarin her
bir soruya iligkin ifadeleri kodlamalar seklinde bir araya getirilmis; bu
kodlamalar ve onlardan yola ¢ikilarak olusturulan kategoriler arasindaki
iligki, sekiller halinde sunulmustur (Cepni vd., 2018). Asagida, ulasilan
her bir boyuta iligkin kategoriler ve bu kategorileri olusturan kodlamalar,
katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur.
Katilimc1 ifadeleri sunulurken K1, K2, K3... seklinde kodlamalar
kullanilmugtir.

2.1. Birinci Boyut: Gazi Universitesi’ni Tercih Ettim,
Ciinkii...

Katilimcilarin “Gazi Universitesi’ni tercih ettim, ¢iinkii” boyutuna
iligkin belirttikleri goriisleri ve goriis oranlart (%) Sekil 1°de
gosterilmistir. Sekil 1°e gore katilimcilarin, “Gazi Universitesi’ni tercih
ettim, ¢ilinkii...” boyutuna iligkin ifade ettikleri goriislerin toplam bes
baslik altinda toplandigi goriilmektedir. Buna gore katilimcilar Gazi
Universitesi’ni tercih ettim, ¢iinkii “En iyi egitim fakiiltesi”, “Koklii bir
{iniversite”, “Yasadigim sehirde”, “Ogretmen etkisi” ve “Kaliteli egitim
beklentisi” olarak nitelendirmektedirler.
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En lyi Egitim Fakiiltesi

Katilimcilarin %34°1 (n=12) Gazi Egitim Fakiiltesi’ni tercih etme
sebebini ifade ederken Tirkiye’nin en iyi egitim fakiiltesi vurgusunu
yapmustir. Bu durum katilmcilarin “Ogretmenlik okuyacagim igin
Tiirkiye’de en iyi egitim fakiiltesi unvanina sahip oldugu icin Gazi’yi
sectim.” (K1) ve “Egitim fakiiltesinde en iyi oldugu soylentileri ve
yaptigim arastirmalarda en yiiksek puanla sosyal bilgiler 6gretmenligi
olan tiniversite oldugu icin tercih ettim. Ayni zamanda ders veren
hocalarm fazlaligt ve unvanlarmin yiiksek olmasi beni Gazi
Universitesi'ne yonlendirmis oldu.” (K27) seklindeki ifadeleri ile
desteklenmektedir. Ornek  verilen ifadelerden yola ¢ikilarak
katilimeilarin Gazi Universitesi’ni tercih etmelerinde, Gazi Egitim
Fakiiltesi’nin Tiirkiye’nin en iyi egitim fakiiltesi olma diislincesi, 6gretim
tiyesi kadrosunun zengin olmasi, puaninin diger tiniversitelerden yiiksek
olmasi gibi faktorlerin etkili oldugu degerlendirmesi yapilabilir.

Koklii Bir Universite

Katilimeilarin %29’u (n=10), Gazi Universitesi’ni tercih etme
sebebini ifade ederken Gazi Universitesi’nin kéklii bir kurum oldugu
vurgusunu yapmustir. Bu durum katilimeilarm “Ilk egitim fakiiltesinin
Gazi’de kurulmus olmasi, koklii olup Tiirkiye’nin en iyi iiniversiteleri
arasinda gosterilmesi...” (K13) ve “Gazi Universitesi koklii bir
tiniversite oldugu icin tercih ettim...” (K35)seklindeki ifadeleri ile
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katilimeilarin Gazi Universitesi’ni tercih etmelerinde kurumsal itibar ve
tarihsel gegmisin 6grenci tercihlerinde onemli bir yer tuttuguna isaret
etmektedir.

Yasadigim Sehirde

Katilimeilarin %20’si (n=7), Gazi Universitesi’ni tercih etme
sebebini ifade ederken Gazi Universitesi’nin yasadiklar1 sehirde
(Ankara) oldugu vurgusunu yapmistir. Bu durum katilimeilarin “Ozel bir
sebebi yok ailem farkli bir sehre gondermek istemedi. Ankara’da
yasadigimiz igin Gazi Universite’sini tercih ettim. Diger {iniversiteleri de
yazdim ama Gazi geldi.” (K3) ve “Ankara’da oldugu i¢in. Ben
Ankara’da yasiyorum ve disariy1 tercih etmedim.” (K22)seklindeki
ifadeleri ile genel olarak Ozetlenebilir. Ifadelerden yola gikilarak
katilimeilarin Gazi Universitesi’ni tercih etmelerinde, Ankara’da yastyor
olmalar1 ve Ankara disina ¢ikmak istemedikleri etkili olmustur
degerlendirmesi yapilabilir.

Ogretmen Etkisi

Katilimeilarin %11°i (n=4), Gazi Universitesi’ni tercih etme
sebebini ifade ederken §gretmen etkisi vurgusunu yapmistir. Bu durum
katilimcilarin “Lisedeki en sevdigim oOgretmen Gazi mezunu. Onun
Ankara sevdasi ve siirekli Gazi Egitim Fakiiltesi’ni ovmesi beni
meraklandirdi. Ben de Gazi’de okumak istedim.” (K21) ve “Ailem lise
ogretmenimin etkisi ile Gazi Universitesi’ni tercih etmemi istedi.
Ogretmenim de Gazi Egitim mezunu. Ogretmenim Gazi’nin bizim igin
en iyi Universite oldugunu séylemisti.” (K31) seklindeki ifadeleri ile
genel olarak dzetlenebilir. Ifadelerden yola ¢ikilarak katilimcilarin Gazi
Universitesi'ni tercih etmelerinde, rol modellerin ve meslektas
tavsiyelerinin dnemini vurgulamaktadir.

Kaliteli Egitim Beklentisi

Katilimeilarin %6’s1 (n=2), Gazi Universitesi’ni tercih etme
sebebini ifade ederken Gazi Universitesi'nden Kkaliteli bir egitim
bekledikleri  vurgusunu yapmustir. Bu durum  katilimcilarin
“Universitemizin egitim kalitesi yiiksek, akademisyenler etkili isimler.
Bu yiizden aslinda kaliteli bir egitim gormek igin Gazi’ye geldim
diyebilirim.” (K9) ve “Ben egitim kalitesinin farkindaligi ile tercih ettim.
Egitimin sundugu imkanlar ile kendimi Ogretmenlikte daha c¢ok
gelistirme imkani1 bulacagimi diisiinerek geldim.” (K10) ) seklindeki
ifadeleri ile genel olarak Ozetlenebilir. Ifadelerden yola gikilarak
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katilimeilarin Gazi Universitesi’ni tercih etmelerinde kaliteli egitim alma
beklentilerinin etkili oldugu séylenebilir.

2.2. ikinci Boyut: Gazi Universitesi’nden Bagka Bir Universite
Tercihim Olsaydi...

Katilimecilarin  “Gazi Universitesi’'nden baska bir iiniversite
tercihim olsaydi” boyutuna iliskin belirttikleri goriigleri ve goriis oranlari
(%) Sekil 2°de verilmistir. Sekil 2’ye gore katilimcilarin, Gazi
Universitesi’nden baska bir iiniversite tercihim olsaydi boyutuna iliskin
ifade ettikleri goriislerin toplam alti bashik altinda toplandig
goriilmektedir. Buna gore katilimcilar Gazi Universitesi’nden baska bir
Universite tercihim olsaydi boyutunu “Kisisel istegimden oOtiirii”,
“Memleketim oldugu i¢in”, “Koklii tiniversite oldugu icin”, “Kaliteli
egitime sahip oldugu igin”, “Sehrin giizelliginden &tiirii” ve “Ozgiir
diisiinme ortamina sahip oldugu i¢in” olarak nitelendirmektedirler.
Ayrica katilimcilar tercih sebepleri ile birlikte iiniversite de
belirtmislerdir. Bunlar da sebeplerine gore gruplandirilarak Sekil 2°de
verilmistir.

Uludag Universitesi

Milli Savunma Universitesi
Hacettepe Universitesi
Ankara Universitesi

Hacettepe Universitesi
Sivas Cumhuriyet Oniversitesi
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Katilimcilarin %37°si (n=13), Gazi Universitesi’nden baska bir
iiniversiteyi tercih etme sebebini ifade ederken “kisisel istek” vurgusu
yapmustir. Bu durum katilimeilarin “Milli Savunma Universitesi’ni
tercih ederdim. Askerlik meslegi kutsal bir meslek ve ben bunun i¢in
yastyorum. ilgim var diyebilirim.” (K4) ve “Ankara Universitesi’ni
tercih ederdim. Taban puani uygun olan bir boliim yazardim 6zel bir
sebebi yok tamamen kisisel istegim.” (K28) seklindeki ifadeleri ile
Ozetlenebilir. Katilimeilar, kisisel istekleri dogrultusunda Uludag
Universitesi, Milli Savunma Universitesi, Hacettepe Universitesi ve
Ankara Universitesi'ni belirtmistir.

Memleketim Oldugu icin

Katilimeilarin %20’si (n=7), Gazi Universitesi’nden bagka bir
universiteyi tercih etme sebebini ifade ederken “memleket” vurgusu
yapmustir. Bu durum katilimcilarm “Selguk Universitesi’ni tercih
ederdim. Bo6lim ayni olurdu. Aileme yakim olmak icin bu iiniversiteyi
tercih ederdim.” (K16) ve “Ankara Universitesi’ni tercih ederdim.
Gazi’den sonra evime en yakin iiniversite Ankara Universitesi. Baska bir
sebebi yok yani” (K31) seklindeki ifadeleri ile genel olarak 6zetlenebilir.
Ifadelerden yola ¢ikilarak katilimcilarin Gazi Universitesi’nden baska bir
Universiteyi ve o universiteden bir bolimii tercih etme sebebini
memleket olarak nitelendirdikleri ifade edilebilir. Katilimecilar memleket
faktorii ile Hacettepe Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi,
Selguk Universitesi, Ankara Universitesi ve Erciyes Universitesi’nden
¢esitli boliimler tercih edebileceklerini ifade etmislerdir.

Koklii Universite Oldugu icin

Katilimeilarin %17’si (n=6), Gazi Universitesi’nden baska bir
universiteyi tercih etme sebebini ifade ederken “koklii iiniversite”
vurgusu yapmustir. Bu durum katilimeilarin “Ankara Universitesi ya da
Hacettepe Universitesi olabilirdi. Bu iiniversitelerin koklii bir gegmisi
var. Benim istedigim bdlimler dahilinde de iyi durumdaydi.
Tercihlerimde de Gazi’den 6ndeydi ama tekrar tercih yapacak olsam bu
iiniversitelere gitmek isterim.” (K2) ve “Kesinlikle Ankara
Universitesi'ni tercih ederdim. Bir kere Gazi’den daha koklii bir
iiniversite. Cumhuriyetimizin ilk tiniversitesi” (K24) seklindeki ifadeleri
ile genel olarak &zetlenebilir. Ifadelerden yola ¢ikilarak katilimcilarin
Gazi Universitesi’nden baska bir {iniversiteyi ve o iiniversiteden bir
boliimii tercih etme sebebini “kdklii {iniversite” olarak nitelendirdikleri
ifade edilebilir. Katilimcilar koklii iiniversite faktorii ile Hacettepe
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Universitesi ve Ankara Universitesi'nden cesitli bolimler tercih
edebileceklerini ifade etmislerdir.

Kaliteli Egitime Sahip Oldugu i¢in

Katilimeilarin %11°i(n=4), Gazi Universitesi’nden baska bir
iiniversiteyi tercih etme sebebini ifade ederken “kaliteli egitim” vurgusu
yapmigtir. Bu durum katilimeilarin - “Kesinlikle Yildiz Teknik
Universitesi’ni tercih ederdim. Orada okuyan arkadasim var. Oranin
egitimi kaliteli ve daha iist diizey egitimi oldugunu diisiiniiyorum. Ayni
béliimii yazardim ama” (K30) ve “ODTU kesinlikle. Egitim kalitesi ¢ok
yiiksek. ODTU tarih olabilirdi ve mezun olunca da ODTU etiketi
olurdu.” (K34) seklindeki ifadeleri ile genel olarak &zetlenebilir.
[fadelerden yola ¢ikilarak katilimcilarin Gazi Universitesi’nden baska bir
iiniversiteyi ve o liniversiteden bir boliimii tercih etme sebebini “kaliteli
egitim” olarak nitelendirdikleri ifade edilebilir. Katilimcilar kaliteli
egitim faktorii ile Yildiz Teknik Universitesi ve Orta Dogu Teknik
Universitesi’nden ¢esitli boliimler tercih edebileceklerini ifade
etmislerdir.

Sehrin Giizelliginden Otiirii

Katilimcilarin %9’u (n=3), Gazi Universitesi'nden baska bir
iiniversiteyi tercih etme sebebini ifade ederken “sehir giizelligi” vurgusu
yapmustir. Bu durum katilimeilarin “Marmara Universitesi’ni yazardim
kesinlikle. Istanbul gibi giizel bir sehirde okumak isterdim béliim fark
etmez.” (K12) ve “Bogazi¢i Universitesi’nden bir béliim yazardim.
Ger¢i gelmezdi ama Gyle bir ihtimal olsa yazardim. Sebebi ise deniz
goren ve Istanbul’da bulunan bir {iniversite olmas1 6n plandadir.” (K20)
seklindeki ifadeleri ile genel olarak ozetlenebilir. ifadelerden yola
cikilarak katilimeilarin Gazi Universitesi’nden baska bir iiniversiteyi ve
o {lniversiteden bir bolimii tercih etme sebebini {niversitelerin
bulundugu sehrin giizelligi olarak nitelendirdikleri ifade edilebilir.
Ifadelerden yola cikilarak katilimcilarin “sehir giizelligi vurgusu” ile
Istanbul’da bulunan iiniversiteleri tercih etme istegine sahip olduklari
yorumu yapilabilir.

Ozgiir Diisiinme Ortamina Sahip Oldugu I¢in

Katilimeilarin %6’s1 (n=2), Gazi Universitesi’nden baska bir
universiteyi tercih etme sebebini ifade ederken “6zgiir diisiinme™ ortami1
vurgusu yapmustir. Bu durum katilimecilarin “Ozgiir diisiinme ortanm
oldugu i¢in ODTU tercihim olurdu. Orada insanlar birbirine daha saygili.

86



Gazi’de ise durum biraz farkli. Béliim ODTU tarih olabilirdi mesela.”
(K11) ve “Mesela Ege Universitesi olabilirdi. Insanlar tarafindan sevilen
bir tiniversite orasi. Ayrica siyasi sebeplerle bunu séyliiyorum orada
ortam daha Ozgiir. Fikirler daha rahat ifade edilebiliyormus.” (K32)
seklindeki ifadeleri ile genel olarak &zetlenebilir. Ifadelerden yola
cikilarak katilimeilarin Gazi Universitesi’nden baska bir iiniversiteyi ve
o liniversiteden bir boliimii tercih etme sebebini “6zgiir diisiinme ortami”
olarak nitelendirdikleri ifade edilebilir.

2.3. Uciincii Boyut: Sosyal Bilgiler Ogretmenligini Tercih
Ettim, Ciinkii...

Katilimeilarin “sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih ettim, ¢linkii”
boyutuna iligkin belirttikleri goriisleri ve goriis oranlart (%) Sekil 3’te
belirtilmigtir.  Sekil 3’¢ goére katilimcilarin, “sosyal bilgiler
Ogretmenligini tercih ettim, ¢linkii” boyutuna iligkin ifade ettikleri
goriislerin toplam dort baglik altinda toplandigi goriilmektedir. Buna
gore katilimcilar “sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih ettim, ¢iinkii”
boyutunu “Karma bir disiplin yapisi var”’, “Puanim bu boéliime yetti”,
“Ozel bir ilgim var” ve “Ders dgretmenine olan sevgim”, olarak
nitelendirmektedirler.

9, 37 Karma Bir Disiplin Yapis1 Var "‘;

‘. Puanim Bu Béliime Yetti

- ~

/7 SUSYAL BiLGiLER )
/" GERETMENLIGINI
TERCIH ETTiM,

CUNKU...

1

%23  {izel Bir ilgim Var

~,
““““““

%6 | Ders Ogretmenine Olan Sevgim:';

Sekil 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenligini Tercih Ettim, Ciinkii...”
Boyutuna Iliskin katilimci Goriisleri ve Ifade Sikhiklart (%)

Karma Bir Disiplin Yapis1 Var

Katilimcilarin %37’°si (n=13) sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih
etme sebebini ifade ederken sosyal bilgilerin “karma disiplin yapis1”
vurgusunu yapmistir. Bu durum katilimcilarin “Sosyal bilgiler dersi hem
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tarih hem cografya hem de vatandaslik gibi bircok boliimii iginde
barindirmaktadir. Bu yiizden tercih ettim” (K8) ve “Sevdigim pek ¢ok
alan sosyal bilgilerin ilgilendigi alanlardir. Tarih, cografya, sosyoloji vb.
Bu ylizden tercihim sosyal bilgiler oldu.” (K14) seklindeki ifadeleri ile
genel olarak ozetlenebilir. Ornek verilen ifadelerin tamamindan yola
cikilarak katilimcilarin sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih etmelerinde,
sosyal bilgiler alaninin farkli disiplinlerden beslenmesi faktoriiniin etkili
oldugu degerlendirmesi yapilabilir.

Puanim Bu Béliime Yetti

Katilimeilarin %34’ (n=12) sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih
etme sebebini ifade ederken “siav puan1” vurgusu yapmistir. Bu durum
katilimcilarin “Aslinda ilk hedefim sosyal bilgiler 6gretmenligi degildi
ama su an okumaktan keyif aliyorum. YKS puanmim bu boliime yettigi
icin geldim.” (K5) ve “Siralamam bu boliime yetti okul dncesi ya da
Tiirkge 6gretmenligi istiyordum. O bdliimlere siralamam yetmeyince
mecburen sosyal bilgiler 6gretmenligine geldim.” (K15) seklindeki
ifadeleri ile genel olarak &zetlenebilir. Ornek verilen ifadelerin
tamamindan yola ¢ikilarak katilimcilarin sosyal bilgiler 6gretmenligini
tercih etmelerinde, Yiiksekogretim Kurumlari Sinavi’ndan (YKS)
aldiklar1 puan faktoriiniin etkili oldugu degerlendirmesi yapilabilir.

Ozel Bir ilgim Var

Katilimeilarin %23’ (n=8) sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih
etme sebebini ifade ederken “ilgi vurgusu” yapmistir. Bu durum
katilimcilarin “Diger 6gretmenlik dallarindan bana en yakin, ilgi alanima
en yakin olan boliim sosyal bilgiler 6gretmenligi.” (K18) ve “Ortaokulda
sosyal bilgiler dersini seviyordum ve sinavlarindan yiiksek puan
aliyordum. ilgi ve merakim sosyal bilgilerde uyusunca tercih ettim.”
(K26) seklindeki ifadeleri ile genel olarak &zetlenebilir. Ornek verilen
ifadelerin tamamindan yola c¢ikilarak katilimcilarin sosyal bilgiler
ogretmenligini tercih etmelerinde, kisisel fikirlerinin ve 6zel ilgilerinin
etkili oldugu degerlendirmesi yapilabilir.

Ders Ogretmenine Olan Sevgim

Katilimeilarin %6’s1 (n=2) sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih
etme sebebini ifade ederken “ilgi vurgusu” yapmistir. Bu durum
katilimeilarin “Ortaokulda sosyal bilgiler 6gretmenimi ¢ok sevmistim
hala da seviyorum ve onun gibi bir 0gretmen olmak istiyorum.
Tercihimin en 6nemli sebebi bu diyebilirim.” (K1) ve “Ortaokulda ders
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ogretmeni bu dersi sevmeme vesile oldu. Ogretmenimi ¢ok sevmistim
ilgili iyi bir 6gretmendi. Dersi de ¢ok sevdim hep basarilt oldum. Onun
i¢in bu boliimii tercih ettim.” (K21) seklindeki ifadeleri ile genel olarak
ozetlenebilir. Ornek verilen ifadelerin tamamindan yola cikilarak
kattlimcilarin bir kismi i¢in sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih
etmelerinde, ders Ogretmenlerine duyulan sevginin etkili oldugu
degerlendirmesi yapilabilir.

2.4. Dordiincii Boyut: Sosyal Bilgiler Ogretmenliginden Baska
Bir Boliim Tercihim Olsaydi...

Katilimcilarin “Sosyal bilgiler 6gretmenliginden baska bir bolim
tercihim olsaydi1” boyutuna iliskin belirttikleri goriisleri ve goriis oranlari
(%) Sekil 4’te belirtilmistir. Sekil 4’e gore katilimcilarin, sosyal bilgiler
Ogretmenliginden baska bir boliim tercihim olsaydi boyutuna iligskin
ifade ettikleri goriislerin toplam ¢ bashik altinda toplandig
goriilmektedir. Buna gore katilimcilar “sosyal bilgiler 6gretmenliginden
baska bir bdliim tercihim olsaydi1” boyutunu “Kisisel ilgi sebebiyle”, “Is
bulma kaygisiyla” ve “Farkli bir bolim tercih etmezdim” olarak
nitelendirmektedirler.
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Sekild. Sosyal Bilgiler Ogretmenliginden Bagka Bir Boliim Tercihim
Olsaydt...” Boyutuna Illiskin Katilimci Gériisleri ve Ifade Sikliklar: (%)

Kisisel Ilgi Sebebiyle

Katilimcilarin %66’s1 (n=23) “sosyal bilgiler 6gretmenliginden
baska bir boliim tercih etme sebebini” ifade ederken “kisisel ilgi”
vurgusunu yapmistir. Bu durum katilimeilarin “Hukuk okumak isterdim,
kiigiikliigiimden beri hep avukat olmak istemisimdir ama bagaramadim.”
(K25) ve “Onceligim kesinlikle sosyal bilgiler dgretmenligi degildi.
Puanim yiiksek olsaydi baska bir boliim tercih ederdim. Ozel egitim
gibi.” (K33) seklindeki ifadeleri ile genel olarak dzetlenebilir. Ornek
verilen ifadelerin tamamindan yola ¢ikilarak katilimcilarin 6nemli bir
kismi “sosyal bilgiler Ogretmenliginden baska bir bolim tercih
etseydim” boyutuna iliskin “kigisel ilgi” vurgusu yapmis ve cesitli
ogretmenlik boliimleri ile hukuk, psikoloji, iletisim ve veterinerlik gibi
boliimleri tercih etme isteklerini beyan etmiglerdir.

is Bulma Kaygisiyla

Katilimcilarin %20’si (n=7) “sosyal bilgiler 6gretmenliginden
baska bir boliim tercih etme sebebini” ifade ederken “is bulma kaygis1”
vurgusunu yapmistir. Bu durum katilimeilarin “Tiirkge Ogretmenligi
olabilirdi. Sosyal bilgilerde atanmak zor hatta imkénsiz gibi bir sey.
Tiirkcede is bulmak daha kolay hem 6zel sektérde hem de devlete atanma
noktasinda Tiirkge 6gretmenligi sosyal bilgilerden avantajli.” (K19) ve
“Kesinlikle okul éncesi dgretmenligi yazardim. Ozel bir sebebi de yok
yani is bulmak daha kolay bence.” (K29) seklindeki ifadeleri ile
ozetlenebilir. Ornek verilen ifadelerin tamamindan yola ¢ikilarak
kattlimcilarin bir kismi “sosyal bilgiler 6gretmenliginden bagka bir
boliim tercih etseydim” boyutuna iliskin “is bulma kaygis1” vurgusu
yapmis ve cesitli 6gretmenlik boliimleri ile siyaset bilimi ve kamu
yonetimi ve bilgisayar teknolojileri gibi boliimleri tercih etme isteklerini
beyan etmislerdir.

Farkh Bir Boliim Tercih Etmezdim

Katilmcilarin %14’ (n=5) “sosyal bilgiler &gretmenliginden
baska bir boliim tercih etmezdim” cevabini vermistir. Bu durum
katilimeilarin “Bilingli bir sekilde yazdim severek ve isteyerek geldim
mutlu bir sekilde de 6grencilik yasiyorum. Baska bir bdliim tercih
etmezdim.” (K6) ve “Okudugum boélimde mutluyum ben gelecege
yonelik hayalleri var. lyi bir sosyal bilgiler 6gretmeni olacagim.” (K33)
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seklindeki ifadeleri ile Ozetlenebilir. Ornek verilen ifadelerin
tamamindan yola cikilarak katilimcilarn bir kismu “sosyal bilgiler
Ogretmenliginden bagka bir boliim tercih etseydim” boyutuna iliskin
olarak “farkl1 bir boliim tercih etmezdim” cevabini vermistir.

3.Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci1, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi birinci sinif 6grencilerinin hem iiniversiteyi
hem de bu 6gretmenlik programini tercih etme nedenlerini derinlemesine
incelemek ve bu siiregte etkili olan faktorleri ortaya koymaktir.
Fenomenolojik desenle yiiriitiilen bu nitel ¢alismanin bulgulari, dort ana
boyut altinda toplanmis ve her bir boyut katilimcilarin dogrudan
ifadeleriyle desteklenmistir. Bu boliimde, elde edilen bulgular 1s181nda
ulagilan sonuglar ilgili literatiir cergevesinde tartisilmis ve bu dogrultuda
oOneriler sunulmustur.

3.1. Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmanin  bulgulari, Ogrencilerin Universite ve bolim
tercihlerinde birbirinden farkli ve ¢ok boyutlu gerekgelere sahip
oldugunu ortaya koymustur.

Universite Tercihine fliskin Sonug ve Tartisma:

Ogrencilerin Gazi Universitesini  tercih etme nedenleri
incelendiginde, en baskin faktorlerin "en iyi egitim fakdiltesi" (%34) ve
"koklii bir tiniversite" (%29) olma algis1 oldugu goriilmiistiir. Bu sonug,
Ogrencilerin yiiksekogretim kurumu segimlerinde, kurumun itibarina,
tarihsel gecmisine ve akademik prestijine biiyilk 6nem verdigini
gostermektedir. Ogrenciler, Gazi Egitim Fakiiltesi'nin "en iyi" olarak
markalagmis imajindan, zengin 6gretim iiyesi kadrosundan ve yiiksek
puanindan gii¢lii bir sekilde etkilenmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin
onemli bir kismi (%20) tercihlerini "yasadigim sehirde" olmasina
baglamistir. Bu durum, ailevi baglarin, konfor alanindan ¢ikmama
isteginin ve ekonomik kaygilarmn (yurt, ev masrafi vb.) lniversite
tercihindeki belirleyiciligine isaret etmektedir. Bu bulgu, Bora'nin
(2021) egitim fakiiltesi tercihlerini inceleyen calismasiyla paralellik
gostermektedir. Bora (2021), &grencilerin egitim fakiiltesini tercih
ederken fakiiltenin bagli bulundugu iiniversitenin imajini, kalite algisini
ve kamuoyu algisin1 g6z Oniinde aldiklarini tespit etmistir. Mevcut
arastirmada 6grencilerin "Tiirkiye'nin en iyi egitim fakiiltesi" ve "koklii
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bir {niversite" vurgularmin Bora'nin bulgularin1  destekledigi
goriilmektedir.

Alternatif Universite Tercihlerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma:

Ogrencilere Gazi Universitesi disinda bir tercih yapma firsati
verildiginde, cevaplar daha da cesitlenmistir. En yiiksek orandaki
gerekee "kisisel istek" (%37) olarak one c¢ikarken, bunu "memleket"
(%20) ve yine "koklii iniversite" (%17) faktorleri izlemistir. Bu bulgu,
Ogrencilerin aslinda kisisel motivasyonlarinin ve farkli tercihlere yonelik
arzularinin yiliksek oldugunu, ancak sinav puani, ailevi sebepler veya
diger pratik engeller nedeniyle bu isteklerini ikinci plana atabildiklerini
diisiindiirmektedir. Ustiin, Erkan ve Akman'in (2004) “Tiirkiye'de okul
incelenmesi” ¢alismasinda, tercih ettikleri {iniversitenin ikametgahlarina
yakin olmasi gibi pratik sebepler belirten 6grencilerin meslege iliskin
tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Mevcut ¢alismada da
ogrencilerin "Ankara'da yasadigimiz i¢in" ifadeleri, cografi yakinligin
pratik bir tercih sebebi oldugunu gostermektedir. Bu durum 6grencilerin
idealindeki iiniversite ortamina yonelik beklentilerini yansitmasi
acisindan olduk¢a anlamlidir. Ayrica, azimsanmayacak bir oranda
ogrenci (%6), "Ozgiir diislinme ortami" arayisi i¢inde oldugunu da
gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin sadece akademik agidan degil,
ayni zamanda kampiis kiiltiirii, sosyal ortam ve diisiince 6zgiirliigii gibi
unsurlari da tercih sebebi olarak gérmiislerdir.

Ogretmenlik program Tercihine iliskin Sonug ve Tartiyma:

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programi tercih nedenleri
incelendiginde, iki zit faktoriin 6ne ¢iktigi gorlilmiistiir: "karma bir
disiplin yapis1 var" (%37) ifadesi, 6grencilerin dnemli bir kisminin
boliimii bilingli olarak, disiplinler arasi yapisindan dolay1 sectigini
gostermektedir. Bu sonug, alanin dogasina uygun olup, &grencilerin
tarih, cografya, vatandaslik gibi bir¢ok alana olan ilgisini birlestiren bir
yap1 sunmast agisindan olumludur. Tas'in (2012) arastirmasinda, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligini tercih eden adaylarin %55'inin bu meslegi
sevdigi icin tercih ettigi tespit edilmistir. Giirbiiz ve Kisoglu'nun (2007)
calismasinda ise adaylarin %50'sinin 6gretmenlik meslegini sevdigi igin
tercih ettigi ortaya konulmustur. Mevcut caligmada "karma disiplin
yapis1" (%37) ve "Ozel bir ilgim var" (%23) temalar1, bu literatiirle
uyumlu sonuglar géstermektedir. Duman'in (2023) arastirmasi da sosyal
bilgiler 6gretmen adaylariin en ¢ok Tarih ve Cografya alanlarina ilgi
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duyduklarin1 ortaya koymustur. Mevcut ¢aligmanin "karma disiplin
yapist" ve "0zel bir ilgim var" temalari, bu literatiirle uyumludur. Ancak,
katilimcilarn biiyiik bir oranda (%34) 6grenci, tercih nedenini "puanim
bu bolime yetti" seklinde belirtmistir. Bu durum, &gretmenlik
programlarina yerlesen Ogrencilerin 6nemli bir bdliimiiniin aslinda
birinci tercihlerinin bu bolim olmadigini, mevcut puanlarina en uygun
gelen secenegi tercih etmek zorunda kaldiklarini ortaya koymaktadir.

Alternatif Boliim Tercihlerine iliskin Sonuc ve Tartisma:

Katilimcilarin  biiyiik bir ¢ogunlugu (%66), sosyal bilgiler
Ogretmenligi yerine "kisisel ilgi" duyduklar1 farkli boliimleri (hukuk,
psikoloji, diger 6gretmenlikler vb.) tercih edeceklerini ifade etmistir. Bu
durum, bir 6nceki bulguyla paralellik gdstermekte ve bircok dgrencinin
"isteyerek" bu boliimde olmadigini teyit etmektedir. Ayrica, 6grencilerin
%20'si tercih sebebi olarak "is bulma kaygisi"n1 gostermis ve atanma
oranlar1 daha yiiksek olan Tiirk¢e veya Okul Oncesi Ogretmenligi gibi
farkli 6gretmenlik programlarina yoneleceklerini belirtmistir. Bozdogan,
Aydin ve Yildirnm'in (2007) ¢aligmasinda, bireyin kendine uygun bir
meslek secmesi ve bu meslege karsi olumlu tutum gelistirmesinin hem
kendi mutlulugunu hem de toplumsal refah1 artirici etkiye sahip oldugu
vurgulanmistir. Mevcut ¢alismada 6grencilerin istihdam kaygilari, bu
ideal durumdan sapmalar1 gostermektedir. Bu kaygi, 6gretmen atama
politikalarinin ve sektdrdeki ihtiyacin, Ogrenci tercihleri iizerinde
dogrudan ve giiglii bir etkisinin oldugunu gostermesi agisindan oldukca
onemlidir.

3.2.0neriler

Elde edilen bulgular ve yapilan tartismalar 15181nda, asagidaki
Oneriler gelistirilmistir:

1. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi gibi atanma oran1 nispeten diisiik
olan branslarin kontenjanlari, MEB'in gergek ve giincel &gretmen
ihtiyact dikkate alinarak ve sektorle is birligi i¢inde yeniden gdzden
gecirilmelidir. Acgilan kontenjanlar ile istihdam olanaklar arasinda bir
denge kurulmasi hem 6grencilerin is kaygisini azaltacak hem de meslege
olan motivasyonu artiracaktir.

2. Ogretmenlik programinin "karma disiplin yapist" bir giic
olarak 6n plana ¢ikarilmalidir. MEB ve iiniversiteler is birligiyle, sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin bu disiplinler aras1 bakis a¢isinin, 6zel sektdrde
ve kamu kurumlarinda (kiiltiir, turizm, yerel yonetimler vb.) sundugu
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isttihdam olanaklar1 tanitilmalidir. Bu sayede, Ogrencilerin is kaygisi
azaltilabilir ve ufuklar genisletilebilir.

3. Universiteler, ozellikle egitim fakiilteleri igin tanitim
stratejilerini gdzden gecirmelidir. Tanitimlarda sadece akademik kadro
ve fiziki imkanlar degil, ayn1 zamanda kampiis kiiltirii, 6grenci
topluluklari ve 6zgiir diisiinme ortami gibi unsurlara da yer verilmelidir.

4. Bu calisma, birinci simf 6grencileriyle smirlidir. Ogrencilerin
tercih nedenleri, mesleki algilar1 ve motivasyonlarinin mezuniyete kadar
nasil bir degisim gosterdigini inceleyen farkli ¢alismalar yapilabilir.

5. Benzer bir aragtirma, farkli iiniversitelerdeki veya farkli
Ogretmenlik branslarindaki Ogrencilerle tekrarlanarak karsilastirmali
sonuclara ulagilabilir.

6. Ogrenci tercihleri iizerinde aile, sosyo-ekonomik durum ve lise
tiirii gibi degiskenlerin etkisini inceleyen nicel veya karma yontemli
aragtirmalar yapilabilir.

7. Arastirma sonuglaria dayanarak, 6gretmen adaylarinin tercih
stireclerinde bilingli karar vermelerini saglamak amaciyla lise diizeyinde
kariyer rehberligi faaliyetlerinin artirilmasi ve egitim fakiiltelerinin
tamitim faaliyetlerinde akademik kadro ve kurumsal imkanlarm daha
goriiniir kilinmasi 6nerilmektedir
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Extended Summary
Purpose

This study aims to systematically analyze and classify the factors
influencing the university and department choices of students admitted
to the Social Studies Teacher Training program at Gazi University's Gazi
Faculty of Education. The main objective is to contribute to the Turkish
education sciences literature by deeply examining the motivational
dynamics, institutional perceptions, and future expectations of
prospective teachers in their choice processes using a phenomenological
approach.

Method
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The study adopted a phenomenological design from qualitative
research methods. Data were collected from first-year students of the
Social Studies Teacher Training program at Gazi University's Gazi
Faculty of Education using a semi-structured interview form. The
research population includes all first-year students continuing in this
program in the 2024-2025 academic year, and the sample consists of 35
students selected on a voluntary participation basis. Each participant was
systematically analyzed using a purposive sampling method in terms of
their choice motivations, university perceptions, reasons for choosing a
department, and alternative choices.

Findings

Among the 35 students analyzed, a distinct distribution was
found regarding the reasons for choosing Gazi University: 12 students
(34%) chose the institution because it is perceived as the "best faculty of
education" and has a rich faculty staff, 10 students (29%) chose it
because it is a well-established institution; and 7 students (20%) chose it
because it is located in their city (Ankara). A dual structure emerged in
the choice of the Social Studies Teacher Training program: 13 students
(37%) consciously chose the program's mixed-discipline structure
(History, Geography, Civics), while 12 students (34%) gave a pragmatic
reason such as their exam score being sufficient for this program. 66%
of the students indicated their personal areas of interest (Law,
Psychology) as an alternative choice, while 20% indicated departments
with high appointment rates (Turkish Language, Preschool Teacher
Training).

Discussion

The findings show that student preferences have a
multidimensional structure. In addition to institutional reputation and
academic prestige, geographical proximity, economic concerns, and
exam performance were found to play a decisive role. The dilemma in
social studies teacher training preferences reflects the tension between
conscious academic choice and pragmatic score suitability. This situation
highlights the need to review teacher training policies.

Contribution
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This article presents the first comprehensive phenomenological
analysis of social studies teacher training preferences at Gazi University,
revealing the complex structure of prospective teachers' decision-making
processes. The study provides important data for understanding
education faculty selection processes and developing education policies.
It offers a methodological model for comparative education research
applicable to similar programs in other universities.

Limitations

The research is limited to the Gazi University Social Studies
Teacher Training program and does not reflect the situation in other
universities. The study is limited to current students in the fall semester
of the 2024-2025 academic year and does not offer a perspective.
Similarly, only the opinions of first-year students were included, and the
experiences of upper-year students were excluded.
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Siileyman FIDAN-Giilbeyaz Aydogan AYDOGDU-Aysegiil Derya KOLUKISA
Olgunlasma Enstitiilerindeki Kiiltiirel Kent Imge Tasarimlarina Modernizm ve Gelenek
Iliskiselliginde Bir Bakis / A Perspective on Cultural Urban Image Designs in Maturation
Institutes through the Lens of Modernism and Tradition Interrelation

Afyonkarahisar ve Bursa’da faaliyet gosteren Olgunlasma Enstitiileri ele
alinmigtir. Caligmanin kapsami, kentlerin tarihi ve sosyo-kiiltiirel yapisini
yansitan ve geleneksel unsurlarin yeniden tasarlanmasiyla ortaya c¢ikan
tiriinlerle sinirlandirilmistir. Bu dogrultuda imge tasarimi ve yeniden iiretimi
baglaminda segilen yirmi alti iiriin analiz edilmistir. Aragtirmada nitel yontem
benimsenmis; veriler netnografi, tematik analiz ve betimsel inceleme
teknikleriyle  degerlendirilmistir.  Elde  edilen  bulgular, Kiitahya,
Kahramanmarag, Gaziantep ve Bursa’daki enstitiilerin, Afyonkarahisar ve
Istanbul’a kiyasla kent imgesi iiretimi ve tasarimi agisindan daha elverisli bir
yapt sergiledigini gostermistir. Enstitiilerin  kent imgesine katkisinin
cogunlukla kurum diizeyinde kaldigi; ancak Gaziantep, Kiitahya, Bursa ve
Kahramanmarag Orneklerinde yerel yonetimlerle daha bitiinlesik bir yapi
ortaya koydugu tespit edilmistir. Ayrica Olgunlagsma Enstitiilerinin devlet
kurumu olarak Milli Egitim Bakanlifi biinyesinde faaliyet gostermesinin,
kiiltiirel mirasin korunmasi ve ekonomik degere doniistiiriilmesi agisindan
o6nemli bir islev tstlendigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kent Imgeleri, Olgunlasma Enstitiileri, Kiiltiirel
Miras, Gelenek.

Abstract

In this study, the process by which traditional handicrafts produced
within maturation institutes in Tiirkiye are reproduced as cultural urban images
has been examined. Within the framework of preserving cultural heritage and
transmitting it to future generations, the level of collaboration between
maturation institutes and six provinces included in the UNESCO Creative
Cities Network from different fields has been evaluated in terms of branding,
urban image design, and sustainability. In addition, the role of these
institutions in the construction of urban identity has been revealed. Within the
scope of the research, maturation institutes operating in Istanbul, Kiitahya,
Kahramanmarag, Gaziantep, Afyonkarahisar, and Bursa have been addressed.
The scope of the study has been limited to products that reflect the historical
and socio-cultural structure of the cities and that have emerged through the
redesign of traditional elements. In this context, twenty-six products selected
within the framework of image design and reproduction have been analyzed.
In the study, a qualitative method has been adopted, and the data have been
evaluated through netnography, thematic analysis, and descriptive analysis
techniques.The findings obtained have shown that the institutes in Kiitahya,
Kahramanmarag, Gaziantep, and Bursa have exhibited a more favorable
structure in terms of urban image production and design compared to those in
Afyonkarahisar and Istanbul. It has been determined that the contribution of
the institutes to the urban image has remained at the institutional level;
however, in the cases of Gaziantep, Kiitahya, Bursa, and Kahramanmaras, a
more integrated structure with local administrations has been observed.
Furthermore, it has been concluded that the fact that maturation institutes
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operate as state institutions under the Ministry of National Education has
played an important role in preserving cultural heritage and transforming it
into economic value..

Keywords: Urban Images, Maturation Institutes, Cultural Heritage,
Tradition.

Giris
Toplumlarin gegmisten gilinlimiize tasidiklari, kimliklerini olugturan ve
gelecege miras biraktiklari degerlerin biitiinii kiiltiirel miras olarak
degerlendirilmektedir. 1945 yilindan itibaren UNESCO ile
kurumsallagma siirecine giren kiiltiire]l miras; geleneksel, sanatsal ve
tarihi degerler ¢ercevesinde gelisen, somut eserler ve yerlesik
yapilardan olusabildigi gibi toplumsal hafizada var olan somut olmayan
Ogelerin tamamuni kapsamaktadir (Oguz, 2018: 13-57). Gelenek ve
gorenekler, ritiieller, torenler ve zanaatlar gibi kiiltiirel mirasi olusturan
unsurlarin aktarimi toplumlarin sahip oldugu halkbilimi o6gelerini
yasatmalart agisindan miihimdir. Kiiltiirel bellek aktarimi J. Assman
tarafindan {i¢ ayr1 baslikta incelenmektedir. Nesneler bellegi olarak
tanimlanan “... yatak, iskemle, yemek ve yikanma takimi, giysi ve alet-
edevat gibi giinliik 6zel esyalardan, evler, koyler ve kentler, sokaklar,
araglar ve gemilere kadar amaca uygunluk, rahatlik ve giizellik gibi
hayaller, bdylece bir anlamda kendini buldugu seylerle ¢evrilidir. Bu
ylizden onu gevreleyen egyalar bir anlamda kendinin yansimasidir,
gecmisini, atalarini hatirlatir. Icinde yasadigi seyler diinyasinin, simdiki
zamani yagarken farkli ge¢misleri hatirlatan bir zaman dizini de vardir”
(Assmann, 2015: 27). Giiniimiizde kiltiirel bellek aktarimi egitim,
iretim ve g¢esitlilik ile saglanmaktadir. Aktarimi saglanamayan
halkbilimi {iriinleri zaman igerisinde kaybolma tehlikesiyle karsi
karstya kalmaktadir. Bu tehlikeyle karsilagmamak adina aktarim
baglammin  giincellenmesi  gerekmektedir.  “Toplu  yasamay1
kolaylastiran ve bir toplumun tiyeleri tarafindan yaratilip benimsenen
ve daha Onceki yaratma ve diger kiiltiirel unsurlarla catismayacak
sekilde meydana gelen degisme olumludur ve ‘olumlu degisme’,
‘gelisme’ kavramlan ile ifade edilmelidir” (Ekici, 2008: 34). Bu
sebeple geleneksel iriinlerin aktarimini saglayan kisiler, topluluklar,
kurum ve kuruluslar halkbilimi aragtirmacilar1 i¢in Snemli veriler
sunmaktadir. Kadinlarin toplum hayatina katilmasi ve egitim
hayatlarmin oncelenmesi {lizerine kurum ve atdlyelerin kurulmasi ve
yasatilmas1 gerekmektedir. Bu kurumlardan birisi olan Olgunlagma
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Enstitiileri, Tiirkiye’de kadinlarin egitimi ve geleneksel el sanatlarinin
Ogrenilmesi, aktarilmasi ve kayit altina alinmasi noktasinda 6ne ¢ikan
egitim noktalaridir.

Kadinlar toplum yasami igerisinde birer kiiltiirel temsil gorevi
iistlenmektedir. 1946-1947 6gretim yilinda ilk kez kurulan Olgunlagma
Enstitiileri, glinlimiizde 30 ilde var olan kurumla koordineli olarak 81
ilde faaliyet gostermektedir. Olgunlasma Enstitiileri herhangi bir
sebeple Ogrenim caginin disarisinda kalmis olan kisileri ekonomik,
sosyolojik ve psikolojik olarak desteklemeyi amaglayan hayat boyu
O6grenme kurumlaridir. Bu kurumlarda mesleki egitim merkezlerinde
verilen usta-cirak egitimlerine nazaran daha uzun soluklu bir egitim ve
daha 0Ozgiin c¢alismalara Onciilik edecek wustalarin yetistirilmesi
amaglanmaktadir.  Enstitiilerin = ¢aligma  sekli  dort  bolimden
olugmaktadir. Bu boliimler egitim-6gretim boliimii, arastirma boliimii,
tasarim-liretim bolimii ve tamitim-pazarlama boliimii seklindedir
(Giirgayir, 2013: 113-118).

Bu ¢alismada, UNESCO Yaratic1 Sehirler Agi’na dahil olan Istanbul,
Kiitahya, Kahramanmaras, Gaziantep, Afyonkarahisar ve Bursa
illerindeki Olgunlagsma Enstitiileri tarafindan iretilen {irinlerde kent
imgelerinin nasil kullanildigi ve bu imgelerin dijital mecralardaki
yansimalar1 ele alinmigtir. Olgunlagsma Enstitiileri gerceklestirdikleri
uygulamalarla imgeleri yeniden iretiyor mu, kiiltiirel ve ekonomik
irlinler ortaya koyuyor mu sorularindan yola c¢ikarak enstitii
biinyelerinde yer alan koleksiyonlar ve iiriinler degerlendirilerek
yorumlanmigtir.  Ulasilan  verilerden yola c¢ikilarak  Kiitahya,
Kahramanmaras, Gaziantep ve Bursa illerinde bulunan Olgunlagma
Enstitiilerinde iiretilen iirlinlerde kent imgelerinin kullanimi tespit
edilmistir. Istanbul ve Afyonkarahisar’da bulunan Olgunlasma
Enstitiilerinde ise daha ¢ok geleneksel el sanatlarina yer verildigi
gorilmistiir.

1. Yontem

Kiiltiir bilimi, folklor arastirmalarinin omurgasini olusturan gelenek-
kiiltiirel miras-geleneksel el sanatlarinin yaninda yaraticilik, tasarim ve
nesneyi yeniden {iretilmesine olanak saglar. Bu basliklarla birlikte
bircok disiplinin bir arada bulundugu, mimari, ekonomi, yaraticilik
faaliyetlerinin kesisimi olan ‘kent imgeleri’nin tasarim, degerlendirme
ve doniisim siliregleri ayrica halkbiliminin  inceleme alanina
girmektedir.
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Bu ¢alismada kullanilan veriler 2023 Ocak- 2025 Aralik aylari arasinda
paylasilan verilerden toplanmistir. Arastirma kapsaminda incelenen
yirmi alt1 iiriin, ilgili illerde faaliyet gosteren Olgunlagma Enstitiilerinin
dijital platformlarda (resmi web siteleri, Instagram ve Facebook
hesaplar1) paylastig1 ierikler arasindan segilmistir. Uriinlerin se¢iminde
kent kimligini yansitan gorsel unsurlar i¢cermesi, geleneksel motiflerin
yeniden tasarlanmis olmasi ve dijital ortamda sunulmus olmasi temel
olgiitler olarak belirlenmistir. Veriler netnografik yéntem dogrultusunda
dijital ortamdan elde edilmis; analiz siirecinde ise veriler kodlanarak
kent imgesi, geleneksel motif kullanimi, tasarim cesitliligi ve yerel
baglamla iligki gibi temalar altinda smiflandirilmistir. Elde edilen
bulgular bu temalar ¢ergevesinde betimsel ve tematik analiz teknikleri
kullanilarak degerlendirilmistir.

Bu calismada, geleneksel kent imgelerinin yeniden iiretim siireclerini
anlamlandirmak amaciyla nitel aragtirma yontemi benimsenmistir. Kent
imgelerinin se¢im siireci kentlerde bulunan nesnelerin taninirligi,
tasarim potansiyelinin Slgiilebilir olmast ve degilse kent imgesi olarak
one c¢ikma potansiyeli goz oOniline alinmistir. Arastirmanin caligma
grubunu Tirkiye’de UNESCO Yaratict Sehirler Agi’na dahil olan
illerde faaliyet gosteren Olgunlagma Enstitiileri olusturmaktadir
(Istanbul, Kiitahya, Kahramanmaras, Gaziantep, Afyonkarahisar,
Bursa). Calismada incelenen iirlinler enstitiilerin web sitelerinde
bulunan koleksiyonlar ve sosyal medya hesaplarinda paylasilmis olan
uriinler taranarak se¢ilmistir.

Kamu kurumlarmin web siteleri ve sosyal medya sayfalarini etkin
kullaniminin 6nemi vurgulanacaktir. Elde edilen dijital verilerin
secimleri c¢ogunlukla sehirde ©ne ¢ikan ve yapimi Olgunlagsma
Enstitiileri tarafindan devam eden el sanatlari, yaraticilik ve tasarim
odakli yaklagimlarla se¢ilmis ve degerlendirilmeye alinmustir.

1.1. Kavramsal Cerceve

Kiiltiirel miras; bir toplumun ge¢misten devraldigi, giliniimiizde
yasattig1 ve gelecek nesillere aktarmayr hedefledigi maddi ve manevi
degerlerin dinamik bir biitiiniidiir. Miifettis (2009: 3) bu kavrami hem
fiziksel varligi olan eserleri hem de topluma ait soyut degerleri
kapsayan bir “gelecege miras birakma” istenci olarak tanimlamaktadir.
Ulusal kalit, sadece gegmisin bir yansimasi degildir. Ozellikle
geleneksel el sanatlarinin korunmasi, yeniden yorumlanmasi ve modern
hayata adapte olma siireglerinden ayirmasinda kullanilan, {izerinde
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anlagilmig “imgeler” ve “kiiltiirel verimler” biitiiniidiir (Oguz, 2013: 77-
78). Bu cgergevede el sanatlari, sadece teknik bir beceri degil, kentin
kiiltiirel hafizasini tasiyan ve ¢agdas bir estetikle yeniden bigimlenen ve
yasayan birer imge olarak iiretim sahalarinda yer almaktadir.

Geleneksel mirasin bu yerel koruma alani, II. Diinya Savast sonrasinda
hiz kazanan kiiresellesme siirecleriyle birlikte yeni bir boyuta
ulasmigtir. Giinlimiiziin yiiksek hiz diinyasinda “yerellik” kavramu,
fiziksel tasiyicilarla siirli olmamakla birlikte nesneler {iizerinden
yonetilen ve gdzlemlenebilen stratejik bir alana doniismiistiir (Bauman,
2012: 30). Doniisiim siirecini, sehirlerin kiiresel pazarda ilgi
uyandirmasi ve rekabet edebilmesi icin kiiltiirel kodlarmm “imaj ve
imge” caligmalartyla yeniden yapilandirilmasimi zorunlu kilmaktadir.
Artik kent imgeleri, sadece cografi semboller olmaktan ¢ikarak yaratici
endiistrilerin temel girdisi haline gelmistir. “Biitiin bunlar yalnizca imaj
figiirleri veya bir tahayyiil edinimi sayesinde tiiretilebilecek figiirler
olmamakla birlikte ayni zamanda “yiliksek sanatlar” alanina ait olan
edebi, anlambilimsel ve dilbilimsel fenomenleri siradan hayatlarimizin
icinde tattigimiz vasitalardir” (Baker, 2015: 215). Dolayisiyla yerel-
kiiltiirel kodlar yaratici tasarim siirecleri araciligiyla kiiresel dolagima
giren ve gilindelik hayatin estetik tiiketim pratiklerinde yer alan birer
“imge nesne”’ye doniismektedir.

Imgelerin bu sekilde nesneleserek giindelik hayata karigmasi,
beraberinde genis bir kiiltiir ekonomisi sahasi yaratmaktadir.
Adorno’nun “kiiltiir endiistrisi” kavramiyla iligkili olarak saha, dogru
stratejik adimlarla yonetildiginde kentler icin siirdiiriilebilir birer
ekonomik kaynaga déniisebilmektedir. Nebi Ozdemir (2012: 13-23) bu
siirecin temel dayanaginin “yaraticilik” oldugunu ifade eder.
“Giincelleme; herhangi bir yaratmanin i¢inde bulunan zamana, dar veya
genis anlamda mekéna ve mevcut sosyo-ekonomik yapilara uygun hale
getirilmesidir. Bunu, yeni bir yaratmay:r hi¢ yoktan olusturma
diisiincesinden ayirmak gerekir” (Ekici, 2008: 36). Bu iki yorum
SOKUM’iin sabit degersel bir degerden ¢ok, yeni anlamlar ve yeni
degerler yaratarak yeniden dolasima girmesi gerektigini ifade eder.
Kiiltiiriin bir deger olarak pazarlanmasi ve geleneksel formlarin modern
tasarimla yeniden iiretilmesi, mirasin donuklagsmasini engelleyerek onu
cagdas yasamin bir pargasi haline getirir.

Bu dogrultuda el sanatlarinin 6gretimi ve siirdiiriilmesi acgisindan kritik
bir rol {istlenen Olgunlagma Enstitiileri, kent imgelerinin nesnelleserek
giinlik hayata karigtifit ana mecralardan birini olusturmaktadir.
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Enstitiiler biinyesinde iiretilen kiyafet, taki ve dekoratif objeler,
yerelden kiiresele taginan temsili birer yiiz niteligindendir. Bu
calismada UNESCO Yaratict Sehirler Agi’na dahil olan Istanbul,
Kiitahya, Kahramanmaras, Gaziantep, Afyonkarahisar ve Bursa
illerindeki Olgunlagsma Enstitiileri tarafindan iiretilen {irlinlerde kent
imgelerinin  kullannomi1  ve bu imgelerin dijital mecralardaki
yansimalarini incelemeyi amaglamaktadir.

1.2. Bulgular ve Yorumlar

Bu bdliimde, yontem boliimiinde bahsi gegen alt1 ilin ve yirmi alti
iiriiniin Olgunlasma Enstitiileri araciligiyla tasarlanan {iriinlerin kent
imgesi, yaraticilik ve tasarim boyutuyla ilgili degerlendirmeler
yapilmustir.

Bu degerlendirmeler dort temel Olciit cergevesinde gerceklestirilmistir:
(1) kent imgesinin tiriinde dogrudan ya da dolayli bi¢imde kullanimi,
(2) geleneksel motif ve zanaat unsurlarinin modern tasarim anlayistyla
donistiirilme diizeyi, (3) iiriin ve koleksiyonlarda gdzlenen tasarim
cesitliligi, (4) enstitli calismalarinin yerel yonetimler, kiiltiirel kurumlar
ve kentin tanitim stratejileriyle kurdugu iliski diizeyi. iller ve iiriinler bu
Olciitler dogrultusunda karsilagtirmali olarak degerlendirilmistir.

2. Olgunlasma Enstitiilerinin Tarihi Gelisimi

Ikinci Diinya Savas1 zamaninda zaruri ihtiyaglarin ve harp sanayinin
teknik eleman ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla teknik okullarin
artirtlmasi hedeflenmistir. Bu baglamda 1945-1946 6gretim yilinda ilk
kiz teknik 6gretim olgunlagma enstitiisii agilmis, (Turan, 1992: 35) ilk
Olgunlagsma Enstitiisii  ise 1946-1947 yilinda 149 &grenciyle
Istanbul’da acilmustir (Akin, 2011: 43). Daha sonra 1958 yilinda
Ankara’da, 1959 yilinda Eskisehir ve Samsun’da, 1961 yilinda
[zmir’de, 1972 yilinda Adana’da, 1987 yilinda Antalya’da, 1988 yilinda
Kayseri, Trabzon ve yine Istanbul’da, 1989 yilinda Diyarbakir’da ve
son olarak 1996 yilinda Bursa’da olmak fiizere 11 ilde kurulan
Olgunlasma Enstitiileri Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii
bilinyesine bagli olan 12 enstitii ile faaliyet gostermeye baslamistir
(Akin, 2011: 45). Giliniimiizde ise 81 ilde 30 kurumla hizmet
vermektedir.

Olgunlagsma Enstitiileri Tiirkiye’deki kadmlarin mesleki egitimi
acisindan  Onemli rol oynamaktadir. Kurulus amacinin kiz
enstitlilerinden mezun olan 6grencileri meslek sahibi yapma kaygisi
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olan Olgunlasma Enstitiileri, giinlimiizde de ayn1 ¢izgide devam eden
kiymetli egitim kurumlaridir. Kadin istihdami ve kadina verilen deger
noktasinda 6ne c¢ikan Olgunlagma Enstitiileri, folklor penceresinden
bakildiginda ise aktarilan ve siirdiiriilen geleneksel caligsmalar alana
kaynaklik etmektedir.

1996 yilinda yayinlanan yonetmeligin 5. maddede yer alan Olgunlasma
Enstitiilerinin amagclar1 arasinda “geleneksel Tiirk giyim ve el
sanatlarini arastirmak, tanimlamak, 6zelliklerini bozmadan gelistirmek
ve iiretim yoluyla gelecek kusaklara aktarmak,” “geleneksel Tiirk giyim
ve el sanatlarini, cagdas yorum ve tasarimla, yurt i¢i ve yurt disinda
tanitmak, pazarlamak” gibi amaglarin ilk siralarda yer aldigi
goriilmektedir.

Yonetmelikte one ¢ikan diger amaglar ise 6grencileri “is hayatinda
isttihdam imkani1 olan gorevlere hazirlamak ve {iretken duruma
getirmek,” “egitim ve aragtirma yapilan alanlarla ilgili arsiv
olusturmak,” “6zel ve kamu kuruluglarina danigmanlik hizmeti
sunmak” ve “kiz teknik Ogretim okullar1 ve diger mesleki teknik
ogretim kurumlar ile iller arasinda is birligi yaparak enstitiidde egitimi
ve {iretimi yapilan meslek alanindaki c¢aligmalari, ilgili sektor ve
tiniversite temsilcilerinin de katilimint saglayarak ¢ok yonlii
faaliyetlerle tanitmak; seri iretim baglantilar1 yapmak”tir (URLT1).
Olgunlagma Enstitiilerinin yonetmeliginde bulunan bu amaglardan yola
¢ikarak enstitiilerin zamanla “arsiv olusturma,” “danismanlik hizmeti
sunma” ve “yenilik¢i tasarim ve iiretim yapma” gibi birbirinden ¢ok
farkli is alanlarm bir araya getirmekte olan kurumlar haline geldikleri
goriilmektedir.

Olgunlagsma Enstitlileri, modernlesme hareketinin 6zellikle moda
diinyasindaki izlerinin tarihsel olarak gézlemlenebilecegi kurumlardan
biridir. Kiz enstitiilerinde toplanan kizlara dikis nakis egitimi verilerek
devlet modasinin temeli kurulmaya baslanmistir. Ilerleyen siireglerde
Olgunlagma Enstitiileri sosyetenin ve devlet biiyiiklerinin eslerini
giydirecek bir okula donismiigtiir. Giinlimiizde ise Olgunlasma
Enstitiilerinin moda iizerine kuruldugu zamanlardaki etkisinin zaman
zaman golgede kaldig1 gibi zaman zaman da yeniden parlamaktadir
(Giirgayr, 2013: 118).

Olgunlagsma Enstitiileri geleneksel Tirk giyim ve el sanatlar
alanlarinda arastirma ve gelistirme yaparak degerlendirme ve arsivleme
caligmalarin1 devam ettirmekte ve el sanatlarinin yasatilmasini
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saglamaktadir (Kaya, 2024: 300). Olgunlasma Enstitiilerinin egitim ve
Ogretimin beraberinde kaybolma riski altinda olan Tiirk el sanatlarim
koruma ve gelecege aktarilmasinda onciiliikk eden kurumlar olmasi, bu
iirlinlerin yurt i¢i ve yurt disinda tanitmay1 ve pazarlamayi1 amaglamast
folklor agisindan 6nemli bir noktadir.

Caligmamizin esas konusunu ise segilen sehirlerin el sanatlan
caligmalarinda kent imgelerine yaklasimi olusturmaktadir. El
sanatlarina katkilariyla 6ne ¢ikan Olgunlasma Enstitiileri “galisilan el
sanatlarinda kent imgelerini yeniden {iretiyor mu?” sorusu ¢ergevesinde
secilen bazi1 {riinler degerlendirilmistir. Bu iiriinlerde kentlerin
geleneksel imgelerinin  yeniden yorumlanmasi tespit edilmeye
caligilmig ve bu baglamda yorumlanmustir.

2.1.Tiirkiye’de Olgunlasma Enstitiilerinde Kent imgelerinin
Tasarimi ve Sunumu )
2.1.1.  Istanbul Beyoglu Refia Ovii¢ Olgunlasma Enstitiisii

Tiirkiye’nin ilk Olgunlasma Enstitiisii olan “Istanbul Beyoglu Refia
Ovii¢ Olgunlasma Enstitiisii” Refia Oviic tarafindan Avrupa modasi ve
sanatina duyulan hayranligin toplumda git gide arttigi ve tarihi
geleneksel el sanatlarinin unutulmaya yiiz tutugu bir déonemde Kiz
Sanat Enstitiileri’nin egitimini bir iist seviyeye tasiyarak “meslekte
olgunlagsma”larina atfen “Olgunlasma Enstitiisii” adiyla bu alanda usta
ve ¢iraklarin yetistirilmesi ve el sanatlar1 alanindaki zengin tarihi Tiirk
kiltiirel mirasin1 yaymak ve yasatmak amaciyla 1945 yilinda
kurulmustur. Tiirk el sanatlar1 alanindaki kiiltiirel mirasin korunmasi,
yasatilmas1 ve aktarilmasinda onemli bir rol {istlenen Beyoglu Refia
Ovii¢ Olgunlasma Enstitiisii 77 yildir egitim vermeye devam etmektedir
(Dirlik, 2022: 109).

2.1.1.1. Geleneksel Kahve Pusidesi

Kahve pusidesi, Osmanli doneminde kahve sunumlarinda kullanilan bir
aractir. Yaklagik bir metre ¢capinda olan kahve pusidelerinin etrafi sim
ya da sirma sacakli atlas, kadife gibi ipekli veya lahuraki isimli yiinlii
kumasglardan iiretilmektedir. Saraya 6zgii olarak {iretilen pusidelerde ise
pul, altin veya giimiis iplik kullanildig1 gibi basta inci olmak {izere
degerli taglar da kullanilmaktadir. Saray ve konak kahve sunumlarinda
bu ortiiler, fincanin tasindigi tepsinin onlinden asag1 sarkacak sekilde
serilmekte ya da kahve tepsisini tutan gorevli kisi tarafindan ikiye
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katlanip omuz {izerine koyularak taginmaktaydi (Pekyaman ve Tas,
2024: 904). Enstitiide iiretilen iirlinlerden birisi olan geleneksel kahve
pusidesi, kirmiz1 atlas kumas {izerine 24 ayar altin sirma, dogal inci,
tirt1l sagak ve ipek astarla 19. yilizyll Osmanli donemine ait orijinal
parcaya sadik kalmarak enstitiiniin nakis atdlyesinde yeniden
uretilmistir. Kullanilan motifler ve semboller geleneksel agidan
orijinallerini yansitan ve giiniimiize tasiyan onemli {riinlerden birisi
olmustur (URL?2). Saray kiiltiiriinden kalan bu 6zel gelenegi modernize
ederek aktarmayi amaglayan bu calisma, pusideyi nostaljik bir obje
olmaktan c¢ikararak Tiirk geleneklerinde 6nemli bir yeri olan kahve ve
kahve sunumlarinin bir pargasi halinde yagsatmay1 amacglamaktadir.

Fotograf 1: Kahve Pugsidesi (URL3).

2.1.1.2. Basimda Anadolu

Anadolu kadinlarmmin aksesuar niteliginde kullandiklar1 ve binlerce
yildir giydikleri “baglik” bu topraklarda var olmus medeniyetlerin
kiiltiirel aktariminin bir objesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gelenekselleserek giinlimiize ulagsmis olan ve 6zellikle Tiirk gelenek ve
goreneklerini bigimsel bir sekilde yansitan bagliklar, énemli kiiltiirel
degerlerden birisidir. Bagliklar, cesitli siis unsurlariyla statii, duygu ve
durumlar1 ¢evreye yansitmaktadir. Geng kizlarin baghik takmamasi ya
da ¢ok sade basliklar kullanmasi, sozlii gen¢ kizlarin basliklarina agik
renkli krep baglamalari, dul kadinlarin bagliklarina kara yazma
baglamalar1 ve yeni gelinlerin agik veya canli renkli basliklar
kullanmalar1 geleneksel olarak kadinlarin durumlarini ¢evreye yansitan
tiriinlerdir (Ozel, 1992: 1). Enstitii, Tiirk geleneksel hayatinda 6nemli
bir yeri olan basliklar1 isleyerek yasatmayr ve gelecek nesillere
aktarmay1 amaglayarak bir koleksiyon ortaya koymustur.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Kiiltiir ve Turizm Bakanlhigi tarafindan
diizenlenen Tiirkiye Kiiltlir Yolu Festivali kapsaminda enstitii
koleksiyonlarindan segilen iiriinlerin sunuldugu “Basimda Anadolu”
adli kadin bagliklarinin bulundugu sergi, geleneksel kadin basliklarinin
yeniden yaratimi ve motiflerin glinlimiize tagimmasi noktasinda 6ne
¢ikmaktadir (URL2); ancak Istanbul Beyoglu Refia Oviing Olgunlagma
Enstitiisiinde yapilan ¢aligmalar kent imgelerini kullanmamis, daha ¢ok
geleneksel el sanatlart lizerine ¢aligmistir. Osmanli dénemi motifleri,
geleneksel Anadolu el sanatlari ve moda iizerine yapilan caligmalar,
icerisinde kent imgelerini barindirmamustir.

Fotograf 2. Basimda Anadolu Serisi (URL2).

2.1.2.  Istanbul Beylerbeyi Sabanci Olgunlasma Enstitiisii

Istanbul Sabanci Olgunlasma Enstitiisii, Istanbul’'un Beylerbeyi
semtinde 1988 yilinda hizmete baslamis bir Olgunlasma Enstitiisiidiir.
Enstitii biinyesinde ge¢mis yiizyillara ait giysi, yazma, oOrtii gibi eserlere
yer veren bir miize bulunmaktadir. Bu miizede 18. 19. ve 20. yiizyillara
ait orijinal eseler sergilenmektedir. Tiirk giyim ve el sanatlarim
inceleyerek yeni kusaklara aktarmayi amaclayan enstitii, tasarim,
iiretim, tanitim ve pazarlama caligsmalart yapmakta ve bu alanda
mesleki egitim vermektedir.

2.1.2.1. Unutulmaya Yiiz Tutmus Osmanh ve Selcuklu
Eserleri Koleksiyonu

Enstitiiniin hazirlamig oldugu “Unutulmaya yiiz tutmus Osmanli ve
Selguklu Eserleri Koleksiyonunda Geleneksel Tiirk giysilerinden olan
bindalli, iicetek ve kaftan orijinal kaliplarinin giiniimiiz kumaglar ile
yeniden hayat bulmustur. Osmanli-Selguklu dénemine ait renk, desen,
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nakisg, kordon ve igne oyalar1 kullanilarak giiniimiiz modasina da uygun
olmasi amaglanan sanatsal yonii ile 6ne ¢ikan kaftanlar da koleksiyonda
yer almaktadir. Kaftanlar tizerindeki desenlerde sim sirma teknigi ve
gilinlimiizde 6rnegi olmayan kordon oyasi teknikleri de bu projede hayat
bulmustur. Bu proje, Istanbul Beylerbeyi Olgunlasma Enstitiisii el
sanatlari, nakis, seramik, giyim ve triko Orme atdlyelerinde
tamamlanmigtir (URL4). Bu noktada geleneksel diriinlerin ve
sembollerin giiniimiize taginmast ve modernlestirilmesi konusunda
enstitiiniin etkisi goriilmektedir. Geleneksel Tiirk kiyafetlerinden olan
bindalli, licetek ve kaftan Istanbul Beylerbeyi Sabanci Olgunlasma
Enstitiisii’niin lizerinde gerceklestirdigi ¢calismalarla birlikte modern bir
estetikle yeniden tretilmistir.

2.1.2.2. Kahp Baski Teknigi

Kalip baski tekniginin ilk olarak Anadolu’da Hititlerde tag miihiirlerle
kullanildigr  diistiniilmektedir.  Hitit mibhiirlerinden esinlenerek
kullanilan desenler ile geleneksel yazmacilikta uzun zamandir
kullanilan kaliplar ile iretilen ve enstitiide calisilan bu iiriin Goztepe
TCDD Kiiltiir Sanat Merkezinde satisa sunulmus iiriinlerden birisidir.
Uriin {izerindeki motifler incelendiginde Hitit miihiirlerinden esinlenen
desenlerin kullanildig1 goriilmekte, miihiirlerin modern bir yorumlanisi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Istanbul Beylerbeyi Sabanci Olgunlagma
Enstitiisii, Hitit miihiirlerini tarihi bir 6ge olmaktan ¢ikarmis, ulusal ve
uluslararasi bir tasarima entegre ederek gilincel bir imge haline getirerek
yeniden kurgulamistir.

Fotograf 3. Kalip Baski Teknigi (URLS).

i
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2.1.2.3. Hamim Sultanlar Kitre Bebek Koleksiyonu

Kitre bebek, yapimi fazlaca 6zen gerektiren ve zaman alan bir malzeme
olup el isciliginde geleneksel bebeklerin en onemlilerinden birisidir
(Bas, Temizyiirek ve Cobanoglu, 2022: 552). El is¢iliginde kiymetli
olan bu bebek tiiriinii Tiirk kiiltiiriniin geleneksel kiyafetlerinden birisi
olan kaftan ile giydirerek calismay1 tamamlayan enstitii bu koleksiyon
ile iki 6nemli gelenegi birlestirmistir. Kumasi, motifi ve ihtisami ile
diinyaca bilinen, giiniimiizde yerli ve yabanci birgok miizede
sergilenmekte olan Kkaftanlar, Tiirk kiiltiiriinde ©6nemli bir yer
tutmaktadir. Osmanli déneminde 6zellikle padisahlarin giiciinii gosteren
bir sembol olan kaftanlar hem erkekler hem de kadinlar i¢in kullanilan
bir dis giyim unsurudur. Kaftanlar, iiretildigi donemlerin ince zevkinin,
Osmanli sanatinin ve yaraticiliginin zenginliginin bir yansimasi olarak
goriilmektedir (Uysal Ozdemir, 2021: 247).

Hanim Sultanlar Kitre Bebek Koleksiyonunda bulunan Hatice Mahfiruz
Valide Sultan adimna tasarlanmis tamamen kitreden yapilmis el emegi
bebegin nakislarla islenmis kaftan1 geleneksel motifler agisindan dikkat
cekmektedir. Nakis islemeleri, dikimi, taki ve aksesuarlari enstitii
atolyelerinde iretilmistir. Mahfiruz Valide Sultan’in kaftaninda
Topkap1 Saray1 Miizesi’nde bulunan téren kaftaninin paralel kivrimli
olarak diizenlenmisg biiyiik lalelerden olusan deseni kullanilmigtir.
Bunun yami sira Hindistan’da yapilan 72. Miss World yarigmasinin
acilis toreninde Idil Bilgen, enstitii tarafindan hazirlanan geleneksel
motifli kostlimii ile sahneye c¢ikmugtir. Kaftan seklinde tasarlanmig
elbise, sembolik olarak tagidigi motifler agisindan geleneksel bir tirliniin
modern bir calismayla yeniden {iretiminin kullanim alanlarindan
birisine 6rnek olmustur.

Istanbul Beylerbeyi Sabanci Olgunlasma Enstitiisii, kaftanlari
geleneksel birer obje olarak korumak yerine giiniimiize uyarlamis ve
enstitliniin vizyonuna uygun bir sekilde doniistiirmiistiir (URL4); ancak
Istanbul Beylerbeyi Sabanci Olgunlagsma Enstitiisii, calismamizin
konusunu olusturan kent imgelerini ¢alismalarinda kullanmamistir.
Osmanli donemi motiflerine, Selguklu donemi motiflerine ve
geleneksel Tiirk el sanatlarina calismalarinda yer veren enstitii, bu
acidan krymetli {riinler ortaya koymus, kent imgeleri iizerine ise
tasarimlar ortaya koymamustir.
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Fotograf 4. Kitre bebek (URLS). Fotograf 5. Kaftan (URLS).

2.1.3.  Kiitahya Olgunlasma Enstitiisii

2016 yil1 Haziran ayinda Seyhan Konaginda egitim 6gretime baslayan
Kiitahya Olgunlasma Enstitiisii, 2019 yilinda il Ozel Idaresi tarafindan
enstitliye tahsis edilen Ispartalilar Konagina taginmistir. Seyhan Konagi
ise Enstitii Sergi Salonu olarak diizenlenmigtir. Hitit, Frig, Roma,
Bizans, Selcuklu, o6zellikle Germiyan ve Osmanli toplumlarindan
glinlimiize kusaktan kusaga aktarilan maddi ve manevi kiiltiirle
harmanlanan sehrin kimligi Kiitahya ilini 6n plana c¢ikartmaktadir.
Kiitahya’nin 6ne ¢ikan bir diger ozelligi ise sanatsal zenginligidir.
Basta ¢ini olmak iizere dokumacilik, elmas islemeciligi, tahta kagik
oymaciligi, urgancilik ve kegecilik yasatilmakta olan el sanatlarindan
bazilaridir. Kiitahya Olgunlagma Enstitiisiiniin amaci, modern kiiltiiriin
etkisiyle dejenere olmus kiiltiir ve sanat eserlerinin bozulmamis halini
belgelemek ve gelecek nesillere aktarmak olmustur (URLG).

2.1.3.1. Cini Sanat1

Cini, Anadolu’da agirlikli olarak Istanbul, Iznik ve Kiitahya’da icra
edilen bir sanattir. Cinilerde ¢ogunlukla kullanilan simgeler lale, balik
ve gemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle cami ici siislemelerde
cicek desenleri 6n plana ¢ikmaktadir. En ¢ok kullanilan renkler ise
mavi, beyaz ve kirmizi olmaktadir. Bu renklerin {izerine parlaklik
vermesi i¢in uygulanan sirlarla birlikte essiz bir goriiniim sunan ¢iniler
hem sanatsal hem de mimari agidan kullanildiklar1 alanlara estetik bir
goriintli ve anlam katmaktadir (Bayazit ve Isik, 2012: 894).
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Kiitahya tarihi boyunca ¢inicilik merkezlerinden birisi olmustur.
Glniimiizde de geleneksel olarak ¢ini {iretimi Kiitahya’da devam
etmektedir. Hem sanat hem de zanaat olarak siirdiiriilen ¢inicilik, yore
halkina sosyal ve ekonomik degerler kazandirmaktadir. Sehirde
¢inicilik iizerine kurulan gesitli kurslarda bu sanat 6gretilmekte ve yeni
nesillere aktarilmaktadir (Bayazit ve Isik, 2012: 895). Kiitahya
Olgunlagma  Enstitiisii  de bu egitim kurumlardan birisini
olusturmaktadir. UNESCO yaratici sehirler listesinde de ¢ini sanat1 ile
yer alan Kiitahya sehri i¢in ¢ini bir kent imgesi olarak
degerlendirilmektedir.

Enstitii, kent imgesi olan ¢ini sanatini glinlimiiz iiriinlerine modern bir
sekilde uygulayan eserler ortaya ¢ikarmistir. “Gizli bahar kolye” adli
kolye calismasi, Kiitahya’nin kokli ¢ini sanatindan ilham alinarak
kirilmig ve atik durumundaki motifli ¢ini pargasi, ajur ve kabartma
teknikleri ile islenmis ve metal bir yiizeyde ¢alisilmistir. Geleneksel
¢ini estetigini modern taki formunda yeniden yorumlayan bu parga hem
strdiiriilebilir bir anlayisla gelenegi gelecege tagimakta hem de
Kiitahya’'nin kent imgesi olan ¢iniyi kullanmaktadir. Bunun yani sira
¢iniden yapilan dekoratif biblolar ve cay setleri gibi {irlinlerle de
ciniciligi glinimiizde hayatin bir pargast olan objelere isleyerek
modernize eden Kiitahya Olgunlasma Enstitiisii, kent imgelerini
kullanmada 6ne ¢ikan enstitiilerden birisi olarak degerlendirilmektedir.

Fotograf 6. Cini Biblo (URL7). Fotograf 7. Cini Kolye (URL7).

Dekoralif E«g(-km Biblolar
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2.1.3.2. igne Oyasi

Igne oyasi, igne ile kumas, kaln iplik ve zincir {izerine diigiimler
atilarak yapilan bir orgii tiiridiir. Boyutlu yagis1 ve siisleyici niteligi ile
Tiirk el sanatlar igerisinde dnemli bir yer tutan igne oyalarinin gegmisi
cok eskilere dayanmaktadir ve diinya literatiirinde “Tirk Danteli”
olarak adlandirilmaktadir (MEB, 2014: 3).

Kiitahya Olgunlagsma Enstitiisiinde geleneksel islemelerden birisi olan
igne oyasinin da giiniimiiziin modern modasina uygun hale getirilerek
islendigi yakaliklar, gelenegin giiniimiize taginmasi agisindan 6ne ¢ikan
bir {irin olmustur. Enstitiiniin biinyesinde “Kiitahya igne Oyalar1” adl
iki cilt halinde hazirlanan ve 121 adet tarihi oya bulunan bir koleksiyon
da bulunmaktadir. Kiitahya’da 6nemli bir yeri olan igne oyasi,
enstitiiniin ¢alismalarina konu olmakta ve {iriinlerinde karsimiza
cikmaktadir. Enstitli, igne oyasi el sanatinin asillarmi gliniimiize
tagimak ve bu oyalar1 tanitmay1 amaglamaktadir. Bunun i¢in il merkezi
ve ilgelerde gesitli arastirmalar yapilmis ve elde edilen tarihi modeller
fotograflanmigtir. Fotograflanan modeller, orijinal malzemeler, renkler
ve teknikler ile yeniden iiretilmis ve arsivlenmistir. Bu noktada igne
oyasi gelenek ve gelecegi birbirine baglayan bir sembolik unsur
niteligindedir (URL6).

Bunlarin yam sira geleneksel kiyafetli bebek koleksiyonu adl
koleksiyonda Kiitahya’nin tarihi kadin kiyafetleri aragtirilarak ortaya
¢ikan 5 farkli kiyafet modeli seg¢ilmis, birebir kiigiiltiilerek bebek
boyutunda 60 adet iiretilmistir. Yiiniin igne ile kegelestirilmesi yontemi
kullanilarak {retilen kiyafetler sentetik ve plastik malzeme
kullanilmadan ortaya ¢ikarilmis ve gelenege sadik kalinmistir. Kiitahya
zeybek alay1 temas: erkek yelek koleksiyonu adli koleksiyonda ise
Kiitahya’nin kdltiir birikimi igerisinde ayricalikli ve 6nemli bir yeri
olan zeybek, enstitliniin ¢aligma alanlarindan birisini olusturmustur.
Enstitli, zeybek alay1 yelek koleksiyonu adini tasiyan bu yelek
koleksiyonunu yapmakta milletimizin 6z mali olan zeybek kiiltiir{iniin
yok olmadan ve aslimi kaybetmeden gelecek nesillere ulastirmak ve bu
kiiltiirii modern hayata katmay1 amaglamistir (URL6).

Kiitahya Olgunlasma Enstitiisii, g¢alismamizin konusu olan kent
imgelerinden Kiitahya kent imgesi ¢ini sanatina yogunlukla yer
vermistir. Bunun yani sira geleneksel el sanatlarina da yer veren enstitii,
geleneksel tiriinleri modernize ederek gilinlimiize tasimakta ve Kiitahya
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kent imgesi olan ¢ini sanatinin yasatilmasi adina 6nemli bir yer
tutmaktadir.

Fotograf 1. [gne Oyas: Yakaltk (URL7).

) ":j;[\:;{a}

Q Kiitahya

2.1.4. Kahramanmaras Olgunlasma Enstitiisii

2017 de Tiirkiye’nin 20. Olgunlasma Enstitiisli olarak egitim vermeye
baglayan Kahramanmarag Olgunlasma Enstitiisii, Marag’a 6zgli el
sanatlarini tiretmeyi ve gelecek nesillere aktarmayi, kayit altina almay1
ve modernize etmeyi amag¢ edinmistir. Kahramanmarag’a 6zgii “Maras
is1”, “Alaca dokumasi” ve “ahsap oymacilig1” gibi bir¢ok el sanatini
ogretmekte ve iiretmektedir (URLS).

2.1.4.1. Oymacilik

Oymacilik sanati, Kahramanmarag’ta gelisme gdsteren ve giiniimiizde
de canliligini korumaya devam eden gelencksel el sanatlarindan
birisidir. Oymacilikta simsir, mese, thlamur ve ceviz gibi islemeye
uygun agaglarin  kurutulmus kestaneleri kullanilmaktadir. Ceyiz
sandig1, rahle, gazetelik, ziynet kutusu, aynalik, isimlik gibi birgok
irinde bu teknik kullanilmaktadir (URL9). Kahramanmaras’a 6zgii
tekniklerle vyapilan oymacilik zanaati bir kent imgesi olarak
degerlendirilmektedir.

Kahramanmaras Olgunlagma Enstitiisii’nde ahsap oymaciligi ile yoreye
Ozgii geleneksel tirnak oyma ve kabartma tekniklerinin kullanildig
sandiklar, enstitli tarafindan kiiclik dekoratif sandiklar ve biiyiik ceyiz
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sandiklar1 olarak tiretilmektedir. Geleneksel Kahramanmaras’a ait oyma
tekniklerinin giiniimiize uyarlanarak yasatilmasi ve modernize edilmesi,
iiretilen  sandiklarin  gilinliik  hayatta kullanilabilecek  sekilde
dontistiiriilmesi kiiltiirel imgelerinin ¢agdas bir perspektifle yeniden
iretimi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. UNESCO Yaratict Sehirler
Aginda edebiyat alaninda yer almakta olan Kahramanmaras’m kent
imgelerinden birisi olarak degerlendirilen oymacilik, Kahramanmaras
Olgunlagsma Enstitiisii tarafindan dikkate alinarak bu sanat iizerine
calismalar yapilmakta, gelecege aktarilmasina ve yasatilmasina katkida
bulunulmaktadir.

Fotograf 2. Oyma Kutu (URL10).

2.1.4.2. Maras isi

Geleneksel el sanatlarindan birisi olan Maras isi, milli islemeler
arasinda Onemli bir yer almaktadir. Kahramanmarag Olgunlagma
Enstitiisii, glin gectikge cesitli sebeplerden dolayr gerekli ilgiyi
gormekten mahrum kalan el sanatlar1 arasinda bulunan Maras iginin
giinimiizde modern ev dekorasyonlarinda kullanilabilecegi tasarimlar
ortaya koymaktadir.

Kahramanmaras’in en iinlii el sanatlarindan olan Maras isi, enstitii i¢in
de en Onemli ¢alisma alanlarindan birini olusturmaktadir. Maras isi
bir¢ok tiriinde uygulanan bir el isi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Masa
ortiileri, pegeteler, dekoratif Ortiiler gibi alanlarda ¢okga
kullanilmaktadir. Kahramanmaras Olgunlasma Enstitiisii de Maras isini
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bir¢ok iiriinde kullanmakta ve bu geleneksel el sanatini modernize
ederek glinlimiiz iiriinlerine basarili bir sekilde islemektedir. Yogun ilgi
goren Maras isi islemeli iirlinler, bu el sanatinin giindelik hayat
icerisinde dnemli bir yer edindigini gostermektedir.

Fotograf 3. Maras Isi Ortii (URL1I).

2.1.5.  Gaziantep Olgunlasma Enstitiisii

Gaziantep, 2000’li yillarin bagindan itibaren sistematik bir markalagma
stratejisi izleyen bir kent kimligi sergilemektedir. UNESCO Yaratici
Sehirler Agi’na gastronomi dalinda dahil olmasiyla bu siireci
tescilleyen kent, aym1 zamanda biinyesindeki diger kiiltiirel miras
Ogelerini de ‘marka’ degerine doniistirmek amaciyla kapsamli
caligmalar yiiriitmektedir.

2.1.5.1. Kutnu Kumasi

Kutnu kumasi; 1600°1i yillarda Suriye’den Gaziantep’e go¢ eden
ustalarin aktardig1 zanaat birikimleriyle sekillenmis, saray ¢evresinden
halka kadar genis bir kullanici kitlesine hitap etmistir (Coruh &
Binboga, 2021: 132). Literatiirde kutnu kumasimin gesitliligi iizerine
farkli veriler bulunmaktadir. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 kayitlarinda
on ii¢ adet tiir ve renk tanim1 yer alirken (Kiiltiir Turizm Bakanligi, e.t.
13.12.2025). Coruh ve Binboga (2021: 132) bu saymin yaklasik yirmi
iki oldugunu belirtmektedir. Bu noktada Gaziantep Olgunlasma
Enstitiisii’niin koleksiyonlarinda yer alan ve giincel tasarimlarda islenen
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renk/ tiir cesitliligi, geleneksel verilerin modern iiretim siire¢lerindeki
yansimasini gormek agisindan kritik bir veri alan1 sunmaktadir.

“Kutnu kumaginin yeniden tanitilmasi, liretiminin tesvik edilmesi ve bir
kiiltir miras1 olarak topluma yeniden kazandirilmasi amaciyla
Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi baskanliginda 17 Aralik 2014
tarihinde “Kutnu Tanitim Grubu” kurulur, grubun baskanligini Julide
Konukoglu iistlenir” (Oner, 2019: 134).

Yerel yonetim destekleri ve Olgunlasma Enstitiisii araciligiyla yeni bir
tasarim nesnesine doniisen Kutnu kumasi, giiniimiizde ev tekstili, sal ve
kravat gibi modern kullanim alanlar1 i¢in yeniden kurgulanmaktadir.
Gegmiste daha ¢ok diigiin gibi 6zel torenlerde kadinlar tarafindan salvar
olarak kullanilan ve degerli bir ‘sandik hazinesi’ olarak saklanan bu
kiiltiirel miras, enstiti biinyesinde ¢agdas bir bakis agisiyla
yorumlanmaktadir; ancak doniisiim siirecinde, kumagin yapisal
Ozelliklerinden (narin yapisi, yikama zorlugu) kaynaklanan kullanim
zorluklar1 ve ev tekstili gibi yiiksek dayaniklilik gerektiren alanlardaki
fonksiyonel smirliliklarin géz ardi edildigi goriilmektedir. Oysa bir
tasarimin sadece bigimsel olarak ge¢misten beslenmesi yeterli degildir;
Demir Prohl’iin (2025: 62-63) belirttigi gibi ‘Her tasarim probleminin
kendine has ihtiyaglar1 ve inceltilmis tanimlara ihtiyaglar1 vardir.
Kiiltiirel mirastan ilham almak sadece bir anlamin, anlatimin pargasi
oldugunda ¢agdas bir tasarim olabilir’. Bu noktada kutnu kumasinin
yeni formlarindaki estetik basarisi fonksiyonel ve siirdiiriilebilir bir
tasarim stratejisiyle desteklenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Kravat, sal ve ceket gibi kiyafetlerde kullanilan kutnu kumasinin
gliniimiiz giyim kusamina kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

Fotograf 4. Kutnu Kumas Ceket (URL12).

\
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2.1.5.2. Antep Isi

Gaziantep’e 6zgii bir diger kiiltiirel miras hazinesi olan ‘Antep Isi
Nakig’ yiiksek teknik beceri ve estetik hassasiyet gerektiren bir el sanati
alanidir. Geleneksel olarak ipek ipliklerle kutnu veya kumas iizerine
icra edilen bu akig teknigi (Alpay, 2024: 194), Gaziantep Nurel Enver
Taner Olgunlagsma Enstitlisinin = 2023 yili  Nakig Katalogu
incelendiginde (URL12), zanaatin duraganliginin Otesine gec¢mistir.
Oner calismasinda “Gaziantep’e ziyarete gelen yerli ve yabanci
turistlerin bu igleri temin edebilecekleri sergi, kermes veya magazalar
acilmas1 bu kiiltiirel bilginin canli tutularak korunmasi” gerektigini
ifade etmistir (2017 :249). 2024 yilinda UNESCO Somut Olmayan
Kiiltiirel Miras listesine girmek adina ¢alismalar baslamis, 2025 Aralik
ayinda Hindistan’da diizenlenen UNESCO etkinliginde ise Antep
Isi’nin listeye dahil edildigi bildirilmistir (URL13).

Katalogda yer alan Antep isi fularlar ve kanavige isi lambaderler,
Gaziantep kent imgesi olan Antep isi nakisini nostaljik bir sandik
hazinesi imgesinden siyirarak giindelik yasamin dinamik bir objesi
haline getirmistir. Bennett, (2013: 153) “ge¢ modern bireyler hem
kendilerini konumlandirmak hem de kiiltiirel olarak kodlanan mesajlari
digerine aktarmak ic¢in tasarlanmig kisisel imajlar yaratir” demektedir.
Bunun sonucunda kisilestirilmis bir imaj ortaya ¢ikar. Tasarlanan yeni
iiriin, gegmisin izlerini tasidig1 igin nostaljik olarak degerlendirilirken
yeni tasarim metotlarinin kullanim1 ve siirdiirtilebilirligi agisindan da
modern olarak degerlendirilmektedir. Bdylece geleneksel Antep isi,
sadece teknik bir nakis uygulamasi olmaktan ¢ikmaktadir. Modern
tilketicinin kimlik insasina hizmet eden ve kentsel bellegi modern
tasarim diliyle yeniden iireten bir kent imgesine doniismektedir.

Fotograf 12: Antep Isi Ortii (URL14).
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2.1.5.3. Yemeni

Geleneksel yemeninin formel yapisi; bagcikli formlar, sandalet
tasarimlar1 ve ev i¢i kullanima uygun terlik modelleriyle genisletilerek
giincel moda literatiiriine eklemlenmistir. Bu noktada en dikkat gekici
kiiltiirel imge iiretimi, ebru sanati1 gibi farkli geleneksel disiplinlerin
yemeni dokusuyla birlestirmesidir. Bu ‘melezleme’ pratigi, lriiniin
yerel kimligini korurken kiiresel tiiketim aglarina hitap edebilecek bir
kiiltiirel ekonomik nesneye doniismesini saglamaktadir.

“Insanlar, ihtiyaglarin1 karsilamak igin iirettikleri esyalara estetik deger
kazandirmis ve ortaya ¢ikan el sanatlari iriinleri, sosyal ve kiiltiirel
degerlerle beraber renk ve motiflerin de kullamimiyla araci haline
gelmistir (Sarioglu’ndan akt, Ozdal ve Din¢ Musluk, 2023: 2067).
Gaziantep Olgunlasma Enstitiisii; yemeniyi nostaljik bir 6ge olmaktan
cikarip ulusal ve uluslararasi tasarim alaninda rekabet edebilecek
islevsel, yiiksek katma degerli bir imge olarak yeniden kurgulamay1
basarmigtir. Bu durum gelenegin glincellenerek  yorumlanist
baglaminda kent imgesinin ekonomik ve estetik siirdiiriilebilirligine
dogrudan katki sundugu gézlemlenmistir (URL12).

Gaziantep Olgunlagma Enstitiisii’niin yemeni iizerine gergeklestirdigi
caligmalar, geleneksel bir zanaat {iriiniiniin estetikle yeniden iiretimin
somut bir Ornegidir. Enstitli yemeniyi sadece etnografik bir nesne
(ayakkab1) olarak korumak yerine, onu yaratici sehirler vizyonuna
uygun sekilde fonksiyonel ve semantik bir doniisiime tabi tutmustur

Fotograf 5. Yemeni (URLI2).
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2.1.5.4. Kuyumculuk

Gaziantep’in tarihsel derinliginden gelen altin ve giimiisii isleme sanati,
giinimiizde gelenek ile modern estetigin kesisim noktasinda, kentin
gorsel kimligini temsil eden sembolik bir sermaye olarak
goriilmektedir. Gegmiste birincil olarak yatirim nesnesi vasfiyla
ekonomik bir deger tagiyan altin, giiniimiizde bu islevini korumakla
birlikte, estetik ve kiiltiirel bir “gosterge” haline gelerek yiiksek katma
degerli bir tasarim {riinii olarak oOne c¢ikmaktadir. Olgunlagma
Enstitiisiiniin kuyumculuk alanindaki c¢alismalari, tam da bu noktada
gelenegin statik bir tekrari degil kiiltiirel imgelerin yenilik¢i bir
perspektifle yeniden iiretimi olarak degerlendirilmelidir.

Hazirlanan koleksiyonlarda kentin ¢ok katmanli kiiltiirel bellegi
disiplinler aras1 bir imge transferi yoluyla taki formuna
doniistiiriilmiistiir. Ornegin; antik doneme ait Zeugma mozaiklerinin
tagmabilir birer taki nesnesi haline getirilmesi, arkeolojik mirasin
kiiltiirel ekonomi baglaminda yeniden sekillendirilmesidir. Benzer
sekilde, kentin ikonik dokumasi olan “Kutnu”nun metal aksamlarla
birlestirilerek “Ajurlu Kutnu Kolye” gibi formlara evrilmesi, farkl
zanaat disiplinlerinin ¢esitlenmesini ve kentin gorsel dilinin biitiinlesik
bir sekilde pazarlanmasin1 saglamaktadir. Kuyumculuk {iriinleri;
Gaziantep’in gelenek ve gelecek arasinda kurdugu sembolik kopriiniin
somut birer ¢iktist ve ekonomik degeri olan birer kiiltiirel imge
niteligindedir (URL1S5).

Fotograf 6. Minyatiir Mozaik Kolye Tasarumi (URL12).

121



Siileyman FIDAN-Giilbeyaz Aydogan AYDOGDU-Aysegiil Derya KOLUKISA
Olgunlasma Enstitiilerindeki Kiiltiirel Kent Imge Tasarimlarina Modernizm ve Gelenek
Iliskiselliginde Bir Bakis / A Perspective on Cultural Urban Image Designs in Maturation
Institutes through the Lens of Modernism and Tradition Interrelation

2.1.6. Afyonkarahisar Olgunlasma Enstitiisii

Afyonkarahisar Olgunlagma Enstitlisii 2022 yilinda iilkenin 30.
enstitlisii olarak hizmet vermeye baslamistir. Enstitiide dokuz adet
atolye bulunmaktadir. Kiiltiirii yeni sanat dallar1 ile sentezleyip
yasatarak diinya c¢apinda tanitma amaciyla yola g¢ikan bir kurumdur
(URLIS).

2.1.6.1. Keceden Ekolojiye

Afyonkarahisar, Anadolu’daki en kokli kece tiretim merkezlerinden
biri olarak bu zanaati kentin kiiltlirel kimligini yansitan sembolik bir
sermaye olarak konumlandirmaktadir. Afyonkarahisar Olgunlagsma
Enstitiisii’niin kege iizerine kurguladigi tasarimlar, materyalin sadece
fiziksel 6zelliklerini degil, aym1 zamanda kentin kiiltiirel hafizasin1 da
bu yiizeylere kodlama ¢abasini yansitmaktadir.

Tasarim siirecinde en dikkat ¢ekici unsur, doga ile kurulan kurumsal
iligkidir. “Dogadan elde edileni dogaya geri teslim etme” felsefesiyle
sekillenen kece iiretimi siirdiiriilebilir ve ekolojik bir tasarim dili
olusturmaktadir. Kegenin ham maddesinden isleme kosullarina kadar
uzanan zahmetli siire¢ seri liretim anlayisina uymamaktadir. “Keci
ireticilerine gore, Afyon merkezde en ¢ok ev aksesuar {irlinleri ragbet
gormektedir; ¢linkii insanlar keceden yapilan giyim aksesuarlarinin
koktugu ve kasinttya sebep oldugunu diisiinerek bunlar1 tercih
etmemektedir. Halbuki kecenin insan sagligi agisindan yararlari 6n
plana c¢ikartilarak cesitli yollardan insanlar bilgilendirilmelidir” (Sanh
& Kegeci, 2019: 1155). Bu nedenle kent imgesi haline getirilmesi
zorlayict bir iiriin olarak goriilmektedir. Kegeyi kentin ve toplumun
hafizasin1 temsil eden nis bir kiiltiir imgesi olarak degerlendirmek
gerekmektedir.

Fotograf 16. Keceden Sapka ve Sal (URLI15). Fotograf 17. Kegeden Patik (URLIS).
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2.1.7. Bursa Olgunlasma Enstitiisti

Bursa Olgunlasma Enstitiisii, gelencksel mirast statik bir koruma
anlayigsindan ¢ikararak kentin sembolik degerlerini modern tasarim
diinyasina eklemektedir. Enstitiiniin el nakislar1 alanindaki uzmanlig
‘Naks-1 Tiirk’ patenti ile tescillenmesi ve gastronomi alanindaki
‘LOCIK’ markas1 (URL16) geleneksel iiretimin birer ‘kent imgesi’
olarak yeniden kurgulandiginin gdstergesidir. Bu girisimler, iiriinlerin
maddi birer meta olmanin 6tesinde, Bursa’nin kiiltiirel kimligini yurt i¢i
ve yurt disi defilelerde temsil eden estetik nesneler olarak
konumlandigimi kanitlamaktadir.

2.1.7.1. iznik Cinileri Koleksiyonu

Iznik Cinileri Giysi Koleksiyonu kapsaminda hazirlanan tasarimlar, 15.
ve 16. Yiizyll Iznik ¢ini sanatinin karakteristik gorsel repertuvarimi
modern bir estetikle yeniden yorumlamistir. Analiz edilen {riinlerde;
lale, karanfil, simbiil, giil, servi agaci, nar gibi natiiralist 6gelerin yani
sira ¢intemani, hatai, rumi, balik pulu ve kangeri yapragi gibi stilize
motiflerin yogunlugu tespit edilmistir. Bu noktada tasarimin temel
stratejisi motiflerin geleneksel sembolik anlamlarindan ziyade, seramik
gibi ‘sert’ yiizeylere 6zgii olan estetik disiplini, tekstil gibi ‘yumusak’
ve dinamik dokulara transfer etmistir. iznik ¢inisini duragan bir zanaat
nesnesi olmaktan ¢ikararak, giindelik yasamin iginde siiregen ve kentin
kiiltiir kodlarini tasiyan bir kent imgesi nesnesine doniistiirmiistiir.

Fotograf 18. Iznik Cinileri Koleksiyonu (URL17).
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2.1.7.2. Geleneksel El Nakislar: Koleksiyonu

Geleneksel El Nakislart Koleksiyonu’nda uygulanan hesap isi, tel
kirma, Bartin isi, igne ard1 ve kum ignesi gibi teknik disiplinler, {iriiniin
salt islevselliginin Otesinde bir anlam diinyas1 insa etmektedir.
Koleksiyonda sergilenen iirlin gesitliligin azligindan ziyade, bu karma
tekniklerin belli bir kompozisyonda birlesmis olmasi1 dikkat
¢ekmektedir. Bursa’nin ¢ok katmanli tarihi dokusunu ve kiiltiirel
derinligini simgeleyen birer gorsel metafora doniistiigli sOylenebilir.
Tekniklerin ¢esitliligi ve eszamanli kullanimi, modern tasarimin
‘melezleme’ ilkesiyle ortiismektedir. Bu durum geleneksel el sanatlarini
duragan birer taklit olmaktan ¢ikararak kentin tarihsel mirasini yansitan
dinamik birer kent imgesi haline getirmektedir. Nakis teknikleri,
Bursa’nin somut olmayan kiiltliirel mirasin1 somutlagtiran ve kentin
hafizasin1 yeniden kurgulayan birer anlatici iglevi gordiigi ifade
edilebilir.

Fotograf 20. Geleneksel El Nakislar: Koleksiyonu (URL17).

ieksel El Nakislar Koleksiyonu

2.1.7.3. Bursa’da Kuyumculuk-Karagoéz ve Hacivat

Bursa Olgunlagsma Enstitiisii’'niin kuyumculuk atdlyesinde iiretilen bu
tasarim, somut olmayan kiiltiirel mirasin somut birer kent imgesi
nesnesine doniisiim siirecini en yalin haliyle orneklendirmektedir.
Tasarim merkezine konumlandirilan “Karagéz ve Hacivat” figiirleri,
Bursa’nin tarihsel ve mizahi kimliginin en giiglii gorsel temsilleri olarak
islev gormektedir. Gorselde goriilen taki formu, Bursa’nmin zanaat
birikimini “giyilebilir bir kent bellegi” haline getirerek {irliniin maddi
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degerinden ziyade manevi ve Kkiiltlirel temsil degerini 6n plana
cikarmaktadir. Bu baglamda Karagéz ve Hacivat’in birer miicevher
formunda yeniden kurgulanmasi, geleneksel halk bilimi Ogelerinin
estetik kodlarla kiiresel ol¢ekte nasil pazarlanabilir bir kent imgesi
haline getirilebileceginin analitik bir kanitidir.

Fotograf 22. Karagoz ve Hacivat Kolye (URLI17).

P

Sonug ve Degerlendirme

Bu ¢alismada, UNESCO Yaratict Sehirler Agi’na dahil olan alt1 ilde
bulunan Olgunlasma Enstitillerinde yirmi alti {iriin kent imgesi
kullanimi agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda edinilen
bulgular ve yorumlar ise su sekildedir:

Arastirmada elde edilen bulgular, kent imgesinin kullanim diizeyi,
geleneksel motiflerin modern tasarima doniistiiriilme bi¢imi, tasarim
cesitliligi  ve  yerel entegrasyon  Olgiitleri  esas  alinarak
degerlendirilmistir. Bu oOlciitler dogrultusunda Kiitahya,
Kahramanmaras, Gaziantep ve Bursa’daki Olgunlasma Enstitiilerinin
Afyonkarahisar ve Istanbul’daki &rneklere kiyasla kent imgesi iiretimi
ve tasarimi bakimindan daha elverisli bir yap1 sergiledigi tespit
edilmistir.

Istanbul’daki Olgunlasma Enstitiilerinin tasarim ve moda yo6nelimi
giiclii olmakla birlikte iiretimlerin gogunlukla miize ve sergileme odakli
kaldig1 saptanmistir. Kentin sahip oldugu zengin kiiltlirel imge
gesitliliginin yaratici endiistrilerle yeterince eklemlenemedigi ve
riinlerin dinamik bir kent imgesi sunmaktan ziyade statik bir nesne
olarak sunuldugu gozlemlenmistir. Bu durum Istanbul’un kiiresel
tasarim agindaki roli ile enstitliiniin gelenekseli yeniden kurgulama
potansiyeli arasinda bir mesafe oldugunu gostermektedir. Istanbul’un
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tasarim kenti kimligiyle uyumlu olarak geleneksel dgelerin modern
yasam formlartyla yeniden kurgulanmasi ve enstitiilerin sergileme
odakli yapidan yaratict iiretim odakli bir yapiya biirlinmesi tavsiye
edilmektedir.

Kiitahya Olgunlagsma Enstitiisiiniin kentin “UNESCO Zanaat ve Halk
Sanatlar1 Sehri” unvaniyla uyum igerisinde g¢aligan bir kurum oldugu
saptanmugtir. Enstitii bilinyesinde gerceklestirilen ¢ini tasarimlarinin
geleneksel formlar1 korurken ayn1 zamanda modern estetik ihtiyaglara
cevap veren bir giincelleme siirecinden gectigi goézlemlenmistir.
Kiitahya’da el sanatlarinin sadece sergileme amagli degil, kentin
giindelik gorsel kimligini besleyen birer ‘yasayan imge’ olarak
kurgulanmasi, kurumun yerel yonetimlerle stratejik is birligi iginde
oldugunu gostermektedir.

Kahramanmaras Orneginde Olgunlagsma Enstitlisiiniin kentin tarihsel
zanaat bellegini koruma noktasinda bir hafiza merkezi islevi gordigi
saptanmisti. Ahsap oymacilik ve sim sirma gibi yogun emek gerektiren
iiretimlerde, geleneksel tekniklerin aslina sadik kalinarak siirdiiriilmesi,
kentin geleneksel iiretim merkezi imgesini pekistirmektedir. Usta- ¢irak
iliskisinin devamlilig1 zanaat disiplinini yansitan karakteristik bir yap1
sundugunu soylenebilir. Kentsel imge tasariminda yenilikten ziyade
sireklilik ve tarihsel derinlik vurgusunu merkeze aldigimi ifade
edilebilir. Enstitiiniin geleneksel tutumu, kentin 6zgiin kimliginin
kiiresel 6lgekte temsili igin stratejik bir temel olusturmaktadir.

Gaziantep Olgunlagsma Enstitiisii’niin incelenen diger iller arasinda
yerel yonetimlerle yiiksek diizeyde stratejik birlik saglayan kurum
oldugu saptanmustir. Ozellikle ‘Antep Isi’ nakislarinin UNESCO tescil
stireciyle es zamanli olarak modern moda tasarimlarina doniistiiriilmesi,
kentin ‘marka sehir’ vizyonuyla birebir ortiismektedir. Istanbul
ormeginde goriilen sergileme yaklasgiminin aksine Gaziantep’te
iriinlerin kentsel birer prestij nesnesi ve Kkiiltiirel sermaye olarak
konumlandirildigr goriilmiistiir. Gaziantep Biliyiiksehir Belediyesi ve
Gaziantep Valiligi ile yiriitilen koordineli c¢aligmalar, enstiti
tretimlerinin sadece birer el sanati degil, kentin kiiresel tanitim
stratejisinin  ayrilmaz bir parcast haline geldigi goriilmektedir.
Geleneksel zanaat alanlarinin kiiresel pazar dinamikleri igerisinde nasil
giincel ve degerli bir kent imgesine doniistiiriilebileceginin basarili
orneklerini sunmaktadir.
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Afyonkarahisar Olgunlagsma Enstitiisiiniin iiretimleri incelendiginde
kentin sahip oldugu el sanatlarmin yaratici bir tasarim diliyle yeniden
kurgulanmasi: noktasinda smirli kaldigr tespit edilmistir. Enstitii
iirlinlerinin, gelenegi giincel formlarla uyarlamak yerine ‘aslina uygun’
olarak siirdiirmeye devam etmektedir. Bu durum kentin markalagma
stirecini sekteye ugratmaktadir. Ayni zamanda dijital ortamlarin (Web
sitesi ve Instagram hesabini) yetersiz ve diizensiz kullanilmasi iiriin
gorlinlirligi agisindan risk teskil etmektedir. Yaraticiligin sadece
teknik bir ustalikla sinirli kalmasi ve inovatif tasarim siireglerine dahil
edilmemesi, kentsel imge insasinda enstitiiniin etkisini minimalize
etmektedir.

Bursa Olgunlagma Enstitiisii, incelenen iller arasinda tarihsel koklere
sadakat ile modern tasarim estetigini en dengeli sekilde harmanlayan
kurum olarak one ¢ikmaktadir. Bursa’nin Osmanli Dénemi’nde uzun
siire bagkent olmas1 ve bu tarihi dokunun korunmasi enstitii {iriinlerine
de yansimaktadir. Uriinlerin kopya olmamasi, ipek {izerine islenen ¢ini
motifleri ile yaratict bir tasarim sunmalar1 énem arz etmektedir. Ayni
zamanda enstitiinlin patentini aldig1 {irlinlerin olmast ve marka
tescillerinin yapilmasi bagarili bir enstitii 6rnegi sunmaktadir.

Olgunlagsma Enstitiilerinin sadece MEB biinyesinde hizmet vermemesi,
yerel yonetimlerle de koordineli ¢alisilmasi gerektigi diistiniilmektedir.
Ayni zamanda dijital mecralar lizerinden yapilacak tanitim, profesyonel
¢cekim ve triin hikayesi teknikleriyle dijital vitrinlerin diizeltilmesi
onerilmektedir. Bursa’daki tekstil veya Kiitahya’daki seramik sanayisi
yerel endiistrilerle “Enstitii Ozel Koleksiyonlar1” hazirlanmalidir. Bu,
geleneksel zanaatin seri iiretimle ¢atismak yerine, seri iiretime “nitelik
ve deger” katan bir {list marka olarak konumlanmasini saglayacaktir.
Yaratict Sehirler Agi’na dahil olan illerin kentlere verilen iinvanlarla
koordineli ve uyumlu galigmasi enstitiilerinin goriiniirliigiinii artiracak,
merak uyandiracaktir. Bunlar sonucunda enstitiilerde egitim goren
kadinlar, hizmet veren 6greticiler, kapiy1 kentten daha 6teye tasiyabilir.

Yazar Katkisi:

Birinci yazar % 40, ikinci yazar %30, ii¢iincii yazar % 30 katkida
bulunmustur.

Etik Onay:

Bu arastirma insan katilimcilar1 veya hayvan denekleri
icermemektedir ve etik kurul onay1 gerektirmemektedir.
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Finansman:

Bu arastirma, kamu, ticari veya kar amaci gilitmeyen
sektorlerdeki herhangi bir finansman kurumundan 6zel bir hibe
almamustir.

Cikar Catismasi:

Yazarlar, bu makalenin yaymlanmasiyla ilgili herhangi bir ¢ikar
catigmasi olmadigini beyan ederler.
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Extended Abstract
Introduction and Aim

Cultural heritage is a dynamic whole of tangible and intangible
values that a society inherits from the past, forms its identity, and aims
to pass on to future generations. Preserving the tangible and intangible
elements in social memory is critically important for keeping folklore
elements alive. Today, the transmission of cultural memory is achieved
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through education, production, and diversity. In this context, "advanced
technical school for girls", which have been operating since 1945, play
a strategic role, especially in the education of women and in the
preservation and modernization of traditional handicrafts.

The main objective of this study is to examine how traditional
handicrafts produced within vocational training institutions in Turkey
are reproduced as cultural ‘urban images’ in the context of the
relationship between modernism and tradition. Within the scope of the
research, the level of collaboration in branding, urban image design,
and sustainability processes of institutions in Istanbul, Kiitahya,

Kahramanmaras, Gaziantep, Afyonkarahisar, and Bursa — cities
included in the UNESCO Creative Cities Network — was evaluated.
Method

This study adopted qualitative research methods. Data were
evaluated using netnography, thematic analysis, and descriptive review
techniques. The data collection process covered the period between
January 2023 and December 2025. Content shared on the official
websites and social media accounts of the institutes in the relevant
provinces was examined. As the research group, we examined how city
images are used in the products produced by the maturation institutes
in Istanbul, Kiitahya, Kahramanmaras, Gaziantep, Afyonkarahisar, and
Bursa, which are included in the UNESCO Creative Cities Network,
and the reflections of these images in digital media. Hatay, Sanlrfa,
and Kirsehir, which are also in the UNESCO Creative Cities Network,
could not be included in the study due to the absence of "advanced
technical school for girls"in these cities. Starting from the questions of
whether institutes reproduce images through their practices and
whether they produce cultural and economic products, the collections
and products within the institutes were evaluated and interpreted.

Conceptual Framework and Findings

The institutes were first established in Istanbul during the 1945-
1946 academic year and gradually spread to 31 cities throughout
Turkey. The aim stated in the institute's regulations, "to develop
traditional arts without altering their characteristics and to introduce
them to the world with contemporary interpretations,” transformed
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these institutions not only into educational centers but also into "design
and archive centers."

In today's global world, urban images have transcended being
mere geographical symbols and have become a fundamental input for
creative industries. Local cultural codes are transformed into "image
objects" that enter global circulation through design processes.
Institutes are one of the main platforms where these images are
objectified and integrated into daily life. For example, the "Coffee
Shroud," reproduced by the Refia Ovii¢ Institute in Beyoglu, Istanbul,
modernizes 19th-century Ottoman court culture and brings it to the
present day. In Gaziantep, the "Kutnu" fabric, transformed into a
design object with the support of the local government, has entered
global circulation in the form of scarves and jewelry combined with
"Antep Work" embroidery.

In the case of the Bursa Institute, the transformation of "Karagoz
and Hacivat" figures into jewelry form in a jewelry workshop is the
most concrete example of turning intangible heritage into a "wearable
urban memory." In Kahramanmaras, crafts such as wood carving and
gold embroidery reinforce the city's image as a "traditional production
center”" by maintaining traditional techniques faithfully. Research
findings have revealed that the institutes in Kiitahya, Kahramanmaras,
Gaziantep, and Bursa exhibit a more successful and favorable structure
in terms of urban image production and design compared to Istanbul
and Afyonkarahisar. In particular, it has been determined that the
institutes in these four cities work in a more integrated structure with
local administrations. In the examples of Istanbul and Afyonkarahisar,
it has been observed that the studies have mostly focused on the
authentic preservation of traditional handicrafts.

Conclusion and Evaluation

The study concluded that the operation of vocational training
institutes under the Ministry of National Education plays a vital role in
the preservation and economic transformation of cultural heritage.
These institutions are "memory centers"” that carry the cultural memory
of the city and reshape it with contemporary aesthetics. To ensure the
sustainability of the institutes' contribution to the branding processes of
cities, it is recommended that collaborations with local governments
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and other stakeholders be made more institutional and systematic. The
reproduction of traditional forms with modern design prevents the
stagnation of heritage, making it a part of contemporary life.

Suggestions

1t is believed that the institutes should not only operate within the
Ministry of National Education but also work in coordination with
local administrations. It is also suggested that digital promotion,
professional photography, and product storytelling techniques should
be used to improve digital showcases. "Institute Special Collections"
should be prepared in collaboration with local industries such as the
textile industry in Bursa or the ceramics industry in Kiitahya. This will
ensure that traditional crafismanship, instead of clashing with mass
production, is positioned as a superior brand that adds "quality and
value" to mass production. The coordinated and harmonious work of
the institutes with the titles given to cities included in the Creative
Cities Network will increase their visibility and generate curiosity. As a
result, women receiving training at the institutes and the instructors
serving there can expand their reach beyond the city limits.

Keywords: City Images, Maturation Institutes,, Cultural
Heritage, Tradition.
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