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Ozet:

Bu c¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tirkg¢e ogretenlerin konusma
Ogretimi hakkinda sahip olduklar1 Ogretmen bilislerini ortaya ¢ikartmaktir.
Ogretmen bilisi, Ogretmenlerin sahip oldugu bilgilerinin tiimiiniin smif igi
uygulamalara yansimasi olarak tanimlanabilir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden faydalanilarak yiiriitilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Gazi
Universitesi TOMER, Ankara Universitesi TOMER ve bir ézel 6gretim kurumunda
Tiirkceyi yabanci dil olarak ogreten toplam 12 Ogretmen olusturmaktadir.
Calismanin verileri uzman goriisiine sunularak gegerligi ve giivenirligi saglanmig
yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilign ile toplanmustir. Elde edilen veriler
igerik ¢Oziimlemesi ile analiz edilmistir. Bu ¢ercevede ogretmenlerin ifadeleri
kategorilere ayrilarak sikliklar1 ile beraber tablo halinde sunulmus ve
yorumlanmustir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu dil becerilerinin birlikte Ogretilmesi
gerektigini, Ogretim siirecinde sesletim becerisinin siire¢ boyunca tekrarlarla
gelistirilmesini; 6gretmenlerin yarisindan fazlasi yabanci dil 6gretim siirecinde araci
bir dilin kesinlikle kullanilmamasi gerektigini; 6gretmenlerin 6nemli bir kismi
konusma 6gretimi konusunda kendisini yetersiz gordiigiinii belirtmiglerdir. Sonug
olarak, yabancilara Tiirkce konusma Ogretimi konusunda Ogretmenlerin istenilen
diizeyde bir bilige sahip olmadiklari sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Konusma
Becerisi, Ogretmen Bilisi.

Abstract:

The aim of this study is to investigate teacher cognition among teachers who
teach Turkish as a foreign language on teaching speaking. Teacher cognition may be
defined as the influence of all the knowledge that teachers have on their classroom
teaching practices. The study was carried out using qualitative research methods.
The participants in this study were 12 teachers who taught Turkish as a foreign
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language at Gazi University TOMER, Ankara University TOMER, and a private
teaching institution. The data were collected through a semi-structured interview
form, and the reliability and validity of the data were obtained through expert
opinion. The data were analyzed via content analysis. In this context teacher
statements were classified into categories and presented in tables together with their
frequencies of occurrence and interpretation of the findings. According to the results
of the study, the majority of the teachers stated that language skills should be taught
in an integrated manner and that pronunciation skills should be developed through
repetitions during the teaching process. More than half of the participating teachers
stated that another language should not be used at all while teaching, and a
significant portion of the teachers considered themselves incompetent when it came
to teaching speakingln conclusion, it could be said that the participating teachers did
not have cognition at the desired level in teaching Turkish as a foreign language.

Key words: Teaching Turkish as a Foreign Language, Speaking Skills,
Teacher Cognition.

GIRIS

Konugsma, insanligin var oldugu giinden beri duygu, diisiince ve
istekleri ifade etmek; iletisim kurmak i¢in kullanilan bir beceridir. Konusma
¢aglar boyunca insanlarin birbirleriyle iliskilerini diizenlemede, birbirlerinin
duygularin1 ve davraniglarini etkilemede en etkili ara¢ olmustur ve
degerinden bir sey kaybetmemistir. Konusma bir diisiinme aligverisi baska
bir tirli sdylemek gerekirse yasantilarimizi bagkalariyla paylasma isidir
(Kurudayioglu, 2011, s. 3) Konusma, ge¢misten bugiine insan hayatinin her
asamasinda hayati bir 6neme sahip olan iletisim becerisidir.

Gramer Terimleri Sozliigii’nde (Korkmaz, 1992, s. 103), “Disiinceyi
sozle ifade etme isi. Ayni dili konusan bireyler arasinda sdézle anlasma
bi¢imi” olarak tanimlanan konusma, mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin
karsidakinin zihninde anlam olusturmasini, mesaja doniismesini saglayan
fiziksel ve zihinsel bir siiregtir (Erdem, 2014, s. 181).

Konusma, giinliik hayatimizin bir parcasidir. Siradan bir gliniimiizii
diisiindiigiimiizde konusmanin biiylik bir yer tuttugunu goririiz. Aile
cevresinde, okul, is ve ugras alanlarinda, kisaca bireysel ve toplumsal
iliskilerimizin her ortaminda ya konusan ya da dinleyen konumunda
bulunuruz. Konusma, insanin ¢iktig1 hayat yolculugunda anne karninda
baslayan dinleme becerisiyle temeli atilan bilissel ve biyolojik siireglerin
ilerlemesiyle kazanilan ve gelistirilen bir beceridir.

Dil 6gretimi anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeye dayali bir
stirectir. Bu becerilerden dinleme ve konusma; giinlitk yasamin vazgegilmez
kismidir ve bir bakima dil 6gretiminin amacini olusturur Chomsky’nin dil
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gelisim kuramina gore insanlar dogustan dil 6grenebilmek igin bir 6zel bir
mekanizmaya sahiptirler. Bu mekanizma ¢ocugun ¢evresinde konusulan dili
igsellestirmesini, kurallarim1 anlayarak 6grenmesini ve daha sonra uygun
dilbilgisi kurallar1 ile konusmasini saglar (Erden ve Akman, 2008, s. 73).
Chomsky’e goére bireyler bir dil yetisiyle diinyaya gelirler. Bu dil yetisi
sayesinde iletisim kurabilecek becerileri edinirler. Ana dilinde konugma, 6n
kosul olarak dinleme becerisiyle ardindan da dil yetisiyle herhangi bir egitim
almadan dogal siiregler igerisinde edinilir. Bireyler ana dillerini 6grenirken
becerilerin kazanimi belirli bir sira izler. ilk kazanilan beceri dinlemedir.
Dinleme siireci anne karninda baslar. Daha sonra bilissel ve fizyolojik
gelismelerle ¢evrenin de yardimiyla konusma becerisi kazanilir. Okul
doneminin baslamasiyla okuma ve yazma becerileri de kazandirilarak beceri
gelistirme silireci devam eder . Yabanci dil 6gretiminde ise bdyle bir durum
s6z konusu degildir. Dil 6grenen bireyler kendi ana dillerinde bu becerilerin
timiinii edinmis durumdadir. Bu yiizden yabanci dil 6gretiminde biitiin
beceriler birlikte 6gretilir.

Yabanci dil 6gretiminin en temel ilkesi dili iletisim i¢in O0gretmektir.
Dolayisiyla, dil becerileri arasinda konusma becerisi her zaman en 6nemlisi
olarak goze carpmaktadir (Isisag ve Demirel, 2010, s. 193). letisim
kurmanin en ilkel ve en ekonomik (kullanisli) yolu konusma oldugu igin
bireylere bu becerinin &gretilmesi dil Ogretimin siirecinin en temel
noktasidir.

Ladousse (2002’den akt. Koksal ve Dag Pestil, 2014, s. 305)
konusmanin, dil 6grenmede en problemli beceri oldugunu soyler. Ciinki
Ogrenenlerin  edinmekte en ¢ok zorlandiklari beceri konugmadir.
Oniimiizdeki metni goérerek okumak, seslendirilen metinleri veya
konusmalar1 kulagimizla dinlemek, ya da hedef dilde elimizde deftere birkag
climle yazmak, 6grendiklerimizi beyin ve dil yoluyla islemden gegirerek
sozciiklere dokiip seslendirerek konusmak zorlamaz bizi. Ciinkii tim
teorileri pratige doniistiirdiigiimiiz, tim bilgileri bir anda dilimiz yoluyla
kullandigimiz alandir konusma. Dil 6grenmenin en biiyiik amaclarindan biri,
hatta birincisi diyebilecegimiz, hedef dilde konusmak ve iletisim kurmak, en
az doniit aldigimiz alan oldugundan en ¢ok {izerinde durulmasi ve ¢alisma
yapilmas1 gereken konudur.

Konusma becerisinin kazandirilmast ve gelistirilmesinde islenecek
konunun igerigi, Ogrencilerin seviyeleri, sinif ortaminin uygunlugu vb.
ozelliklere bakarak en uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekir.
Uygulamalar igerisinde yontem ve tekniklerin verimliligini artirabilecek
etkinliklere yer vermek, hedef dili etkin kullanabilmenin &6nemli
gereklerindendir (Goger, 2015, s. 24). Emiroglu (2013, s. 280) Tiirkgenin
yabanci dil olarak &gretiminde konusma becerisinin unsurlarini 50 olarak
belirlemistir:
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1. Ogretmen
2. C:)grenci
3. Ogretim yontem, teknik ve uygulamalari

4.Odevler
5.Ogrenme ortamlar1

Yukarida belirtilen 50°deki maddelerden &gretim yontem, teknik ve
uygulamalari, Odevler ve O&grenme ortamlar1 Ogretmenlerin  elinde
sekillenmektedir. Ogrenme ortamlarinin olusturulmasinda ve
diizenlenmesinde 6grentmenlerin sahip oldugu diinya, alan ve formasyon
bilgisi 6grenme ortamlarinin niteligini etkiler. Aymi sekilde 6gretmenlerin
siif i¢i uygulamalarda kullandigi 6gretim yontem ve teknigi; verilen
Odevlerin niteligi konusma becerisi 0gretme ve gelistirme siirecinde ¢ok
onemlidir. Her 6gretmende bulunan diinya, alan ve formasyon bilgisi farkl
oldugu igin smiflarda uygulanan egitim durumlar1 da birbirinden farklidir.
Simiflardaki egitim durumlarinda farkliliklarin olmasinin nedeni ise her
ogretmenin farkli bir bilise sahip olmas1 ve bu bilisin sinif ortamlarma farkl
bir sekilde yansimasidir. Diinya, alan ve formasyon bilgisinin 6gretmen
zihnindeki durumunun egitim ortamlarina yansimasi bilis olarak
degerlendirilebilir.

Bilis psikolojide diisiinme ve 6grenmeyi kapsayan genis anlamli bir
terimdir. Bilis diinyay1 ve insanin ¢evresindeki olaylari anlamaya yonelik
insan zihninin yaptig1 islemlerin tiimidiir (Fidan, 1985, s. 66).

Bilisi egitsel acidan inceledigimiz zaman 6gretmenlerin gegmislerinde
ogrendikleri pedagojik ve alan bilgilerinin siif i¢i ortamlara, ders
programlarina, bakis acilarina yansimalari olarak aciklanabilir. “Bilis,
Ogretmenin ne diislindiigii, ne bildigi ve neye inandigin1 anlamakla ilintilidir.
Bu da 6gretimin gozlemlenebilir olmayan boyutunu, yani 6gretmenlerin
zihinsel diinyalarini kesfetmek anlamina gelmektedir” (Kusgu, 2013, s. 24).

Ogretmenlerin 6gretimde kullandig1 yontemler, teknikler, dgretmenin
yeterliligi 6gretim stirecinin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici bir hale déntismesini
saglar. Bu acidan baktigimiz zaman Ogretmenlerin kullandigi yontemler,
teknikler ve 6gretmen yeterlikleri 6gretmen bilisiyle sekillenir, dersin ilgi
cekici hale gelmesi ise dgretmen biliglerinin derse yansimasi olarak kabul
edilebilir.

Ogretmenler 6gretim siireglerini yonlendiren, dgrenmeye rehber olan
kisilerdir. Ogretmenler ders kazanmimlari dogrultusunda olusturduklari
izlence dgretim siirecinin basarili gegmesini saylayabilir. Seferoglu (2004, s.
41) mesleki agidan iyi yetisen 6gretmenlerin 6grenciler igin olumlu 6grenme
kosullar1 saglayabilecegini ifade etmistir. Dil dgretim siireci ve dgretmenler
hakkinda Goger (2013, s. 30) 6grencilere, belirlenen hedefler dogrultusunda
dil becerilerini kazandirmada ortamm sosyal ve fiziksel boyutunun,
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kullanilan materyallerin niteliginin, 6gretmenin pedagojik altyapisinin, aile
ilgisinin, 6grenci algisinin vb. degiskenlerin bilyliik 6nem tasidigini, bu
degiskenlerden en Onemlisinin Ogretmenin sahip oldugu nitelik yani
Ogrencilere dil becerilerini kazandirma yeterligi oldugunu ve Ogrenme-
Ogretme siirecinin pedagojik bir yaklagimla Ogrencileri etkin kilacak bir
bigimde sekillendirilmesinin, siiregte uygun materyal, strateji, yontem ve
teknigin segiminin 6gretmen yeterligiyle ilgili oldugunu belirtmistir.

Yabanct dil olarak Tiirkge 6gretmenlerinin aldiklart egitim ve sahip
olduklar1 deneyimin olusturdugu bilisler ders siirecini etkiler. Dil 6gretim
stirecinde mesleki agidan yeterli 6gretmenlerle 6gretim siireci basarili bir
sekilde tamamlanabilir. Yabanci dil Ogretimi yapan Ogretmenlerde
bulunmasi gereken nitelikler ise sunlardir (Peyton, 1997):

1. Ogretmenlerin hedef dildeki okuma, dinleme, konusma
ve yazma becerisi yeterliklerinin yiiksek diizeyde olmast,

2. Sosyal ve profesyonel baglamlarda hedef dili
kullanabilmesi,

3. Hem so6zlii hem de yazili basindan yabanci dili
anlayabilmesi, yurt icinde ve yurt disinda ana dili
kullamicilariyla basarih bir sekilde etkilesime girebilmesi,

4. Sosyal bilimlerde igerik olarak donamimliy bir ogretmen
olmasi,

5. Hedef dilin konusuldugu iilkelerdeki sosyal, siyasi ve
ekonomik gergekleri iyi anlayabilmesi,

6. Egitim bilimlerine, ikinci dil ogrenimine, kiiltiir
kavrayist veya anlayisi gelistirecek stratejilere sahip olmast,

7. Bilgi teknolojilerinden egitim i¢in faydalanma ve bilgi
teknolojilerinin kullanabilme.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi i¢in tilkemizde egitim veren bir
lisans programi olmamasi nedeniyle yabancilara Tiirkge Ogretme gorevi
farkli programlardan (Tiirk¢e Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Alman Dili ve
Edebiyati, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Fransiz Dili ve Edebiyati, Dil Bilim vb.)
mezun olmus Ogretim elemanlar1 tarafindan gerceklestirilmektedir. Bu
bolimlerin bir kisminda Tirkgenin 6gretimine yonelik dersler varken bir
kisminda ise bu dersler bulunmamaktadir. 2010 yilinda Marmaris’te
diizenlenen Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Ogretmenligi
Calistay1’nin raporunda bu konuyla ilgili su sonuglar yer almaktadir (MEB,
2010, s. 152):

1. Mevcut lisans programlar: (Tiirk Dili ve Edebiyati,
Tiirk¢e Egitimi Boltimii vb.); yabancilara, yurt disinda yasayan
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Tiirklere, Tiirk soylu ve akraba topluluklara Tiirkcenin
ogretilmesi amaciyla kurulmamistir.

2. Ulkemizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi
alaminda bagimsiz bir lisans programi bulunmamaktadir.

3. Bu alanda iiniversitelerimizdeki ¢ok az sayida olan
lisansiistii ~ programlar, icerik ve kapsam  agisindan
birbirlerinden farklilik géstermektedir.

Bu gerceklerden hareket ederek tilkemizde bazi {iniversiteler ve Yunus
Emre Enstitlisii yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi sertifika programlari
diizenlemekte ve bu alandaki 6gretmen eksiklikleri nitelik ve nicelik olarak
giderilmeye calisilmaktadir. Ancak bu sertifika programlarinin ne derece
derde deva oldugu ayrica iizerinde durulmasi gereken bir meseledir.

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge dgretenlerin konusma
Ogretimi  gergevesinde sahip olduklar1 Ogretmen bilislerini  ortaya
cikartmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. “Konugma becerisi, diger dil becerileriyle birlikte ogretilir.” -
“Konusma becerisi diger dil becerilerinden bagimsiz ogretilir.” Bu
goriiglerden hangisine katiliyorsunuz?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ggrenen bireylerin sesletim (telaffuz)
becerileri agisindan beklentileriniz nelerdir?

3. Ders siirecinde hedef dil kullanimi (Tiirk¢e) disinda arag dil
(Ingilizce, Arapca, Almanca vb.) kullanimryla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

4. Tirkceyi yabanci dil olarak 0&gretirken kendinizi konusma
becerisinin 0gretimine yonelik egitimsel ve kuramsal agidan yeterli buluyor
musunuz?

5. Izlediginiz programin konusma becerisinin dgretimi icin yeterli olup
olmadig1 konusunda ne diislinliyorsunuz?

6. Konusma becerisinin 6gretiminde en ¢ok hangi yontem ve teknikleri
kullaniyorsunuz?

7. Ogrenme ortamlar1 diginda (sinif disinda), 6grencilerin konusma
becerisini gelistirmeye doniik ek ¢aligmalar yaptirtyor musunuz?

8. Ogrencilerin konusma hatalarina yonelik geri bildirimleri nasil
(sezdirerek, dogrudan ) ve ne zaman (aninda, sonrasinda ) yapiyorsunuz?

1. YONTEM

Bu baglik altinda arastirmanin ¢alisma grubu ve &zellikleri, verilerin
nasil toplanip analiz edildigi iizerinde durulmustur.
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1.1.Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Gazi Universitesi TOMER, Ankara
Universitesi TOMER ve bir dzel dgretim kurumunda Tiirkgeyi yabanci dil
olarak o6greten toplam 12 6gretmen olusturmaktadir. Caligma grubuna ait
bilgiler asagida yer alan 6 tabloda verilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Ogretmenler f %
Kadin 7 58
Erkek 5 42
Toplam 12 100

Tablo 1 de goriildiigii lizere ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin 7’si kadin
5’1 ise erkektir.

Tablo 2: Ogretmenlerinin Calisma Siireleri

Cahlisma siiresi f %
1-5 y1l 10 83
5-10 y1l 2 17
10+

12 100

Tablo 2’de Ogretmenlerin Tiirkceyi yabanci dil olarak &6gretme
gorevini ka¢ yildir yirittiklerinin dagilimi goriilmektedir. Dagilim
incelendiginde Ogretmenlerin nerede ise tamam (%83) 1-5 yillik oldugu
goriilmektedir. Sadece 2 6gretmen 5-10 yillik bir kideme sahip iken 10 yil ve
tizeri kideme sahip hi¢ 6gretmenin olmamasi da dikkat gekmektedir.

Tablo 3: Katilimcilarin Mezun Olduklar1 Lisans Programi

Mezun olunan lisans program f %

Tiirkge Egitimi Bolimii 3 25
Cagdas Tiirk Dili ve Lehgeleri 1 8,3
Dilbilim 1 8,3
Tiirk Dili ve Edebiyati 6 50
Ingiliz Dili ve Edebiyat: 1 8,3

Tablo 3 incelendiginde calismaya katilan dgretmenlerin yarisinin Tiirk
Dili ve Edebiyati Boliimii, 3’tiniin Tiirk¢e Egitimi Bolimii; 1°inin Cagdas
Tirk Dili ve Lehgeleri Bolimii ve 1’inin de Dilbilim Bolimii mezunu
oldugu gorilmektedir.
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Tablo 4: Katilimeilarin Yiiksek Lisans Egitimi Durumlari

Yiiksek lisans egitimi durumlar f %
Yiiksek lisans egitimi almig/ aliyor olan katilimcilar 9 75
Yiiksek lisans egitimi almamuis olanlar katilimcilar 3 25

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun (%75) yiiksek
lisans egitimi almg ya da aliyor olduklar goriilmektedir. Bu durum
Ogretmenlerin kendilerini gelistirdigini de ortaya koymasi agisindan
onemlidir. Katilimeilardan 2’si yiliksek lisans egitimi almamaktadir.

Tablo 5: Katilimcilari Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimine Y onelik Egitim

Durumlari
Alnan Egitimler f
Lisansta Ders: 3
Doktora/Yiiksek Lisansta Ders: 3
Seminer/Sertifika/Kurs: 6
Herhangi bir egitim almayan katilimeilar 4
Toplam 12

Katilimcilarin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi gercevesinde teorik
ve uygulamaya yonelik olarak sahip olduklari egitim durumlar1 Tablo 5°te
gosterilmistir. Ogretmenlerin yarist bu alana yonelik
sertifika/kurs/staj/seminer tlirii uygulamaya katildigini belirtirken 3’0 yliksek
lisans dersi ve 3’1 de lisans dersi olarak bu alanda egitim aldigini1 beyan
etmislerdir. Bu tabloda, alana 06zgli higbir egitim almadigimi belirten 4
Ogretmenin olmasi da oldukga diislindiiriicidiir.

1.2.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligma nitel arastirma yaklasimi esas alinarak yiriitilmiistiir. “Nitel
arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gergekgi ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 39).

Caligmanin verileri, uzman goriisiine sunularak gegerligi ve giivenirligi
saglanmis sekiz sorudan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formu araciligi
ile toplanmustir. “Yar: yapilandirilmis gériismenin; analizlerin kolaylig,
gortisiilene kendini ifade etme imkdanmi, gerektiginde derinlemesine bilgi
saglama gibi avantajlart vardr” (Biytkoztirk vd., 2010, s. 163). Verilerin
analizinde sosyal bilimlerde siklikla kullanilan betimsel analiz yontemi
kullanilmigtir. Betimsel analiz daha ¢ok, arastirmanin kavramsal yapisinin
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onceden agik bir bi¢imde belirlendigi arastirmalarda kullanilir. Betimsel
analizde, goriisiilen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara yer verilir (Biyiikoztirk vd., 2010). Bu
cercevede Ogretmenlerin ifadeleri diizenlenerek sikliklar ile beraber tablo
halinde sunulmusg ve yorumlanmustir.

Arastirmanin gilivenilirlik hesaplamasi igin; Miles ve Huberman’in
(1994) onerdigi: Giivenirlik = Goris Birligi / (Gortis Birligi + Goriis
Ayriigl) seklindeki giivenirlik formiilii kullanilmugtir. iki farkli uzmanin
gbriis birligine dayali olarak gergeklestirilen igerik analizi sonucunda
arastirmanin giivenirligi %94 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin
%70’in lizerinde ¢ikmasi, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles
ve Huberman, 1994). Dolayisiyla elde edilen sonug, arastirma igin giivenilir
kabul edilmistir.

Bu asamada son olarak giivenilirlik formiilii dogrultusunda
arastirmacilarin  ortaklasa olusturduklar1 sorulara iligkin tablolarindan
hareketle goriisme formu ile elde edilen verilerin analizi islemlerinde
asagidaki kodlama ve tanimlama teknigi kullanilmis ve bulgular boliimiinde
siklik ve yiizdeleri ile beraber verilmistir:

Ki, Kz, Ks<: Goriisme yapilan katilimcilart (Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 0greten 6gretmenler), gostermektedir.

2. BULGULAR
2.1. Birinci Soruya iliskin Bulgular

“Konusma becerisi, diger dil becerileriyle birlikte 6gretilir. / Konusma
becerisi diger dil becerilerinden bagimsiz 6gretilir. Bu goriislerden hangisine
katiliyorsunuz?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6: Konugma Egitimi ve Diger Dil Becerileri

Goriisler f %
“Konusma becerisi, diger dil becerileriyle birlikte dgretilir.” 10 83
“Konugma becerisi diger dil becerilerinden bagimsiz dgretilir.” 2 17
Toplam 12 100

Tablo 6°daki bilgilerden hareketle birinci soru i¢in katilimcilarin
tamamina yakini konusma becerisi 6gretiminin diger dil becerileriyle
(okuma, yazma, dinleme) Dbirlikte gerceklestirilmesi  goriistinii
savunmaktadirlar. 12 katilimcidan 2’si (K4, Kg) konusma becerisinin diger dil
becerilerinden bagimsiz olarak 6gretilmesi gerektigini diisiinmektedir.
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2.2. ikinci Soruya Iliskin Bulgular

“Yabanci1 dil olarak Tiirkge Ogrenen bireylerin sesletim (telaffuz)
becerileri agisindan beklentileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin katilime1
yanitlarina iligkin veriler Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7: Ogretmenlerin Sesletim Beklentileri

Kategoriler f %
Miikemmel olmali 4 33
Siire¢ boyunca gelistirilmeli 5 42
Diisiik diizey beklenti 3 25
Toplam 12 100

Tablo 7’den hareketle ¢aligmaya katilan Ogretmenlerin yaklagik
yarisinin  Tiirkge sesletim becerilerinin  siire¢ boyunca gelistirilmesi
gerektigini disiindligli soylenebilir. Ky -ogrencilerin ana dili ve Tiirkge
arasinda sesletim fakliliklarimin g6z oniinde bulundurularak gelistirilmesi’
gerektigini, K, “sesletim becerilerinin zamanla gelistirilebilecegine
inandigin1”, Ky “kelimelerin tekrar tekrar dinletilmesi gerektigini”, Ke
“farkly aktivitelerle gelistirilmesi gerektigini”, K; “telaffuzun zaman
gectikge geligsecegini” ifade etmistir.

Katilimcilarin 3’te 1’1 ise sesletimin miikemmel olmasi gerektigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ke “Beklentisinin yiiksek oldugunu”, Ko
“Kendi aksanlarmmi belli etmeden Tiirk¢e konusmalar: gerektigini”, Kio
“Miikemmel sesletim becerisinin konusma becerisine olumlu bir etki
saglayacagim” Ku “Telaffuzun basarili bir sekilde yapilmasimin onemli bir
kazamm olarak degerlendirilecegini” ifade etmistir.

Yukarida goriislerine yer verilen katilimcilarin disinda 3 katilimer ise
sesletim konusunda st diizey bir beklentiye sahip olmadiklarin
belirtmislerdir. Ks “Bazi milletlerin girtlak yapilarindan dolayr bazi
dillerdeki kelimeleri dogru olarak telaffuz edemeyeceklerine inandigini”, Ks
“Beklentisinin yiiksek olmadigini ve anlasilabilir olmasimin  onemli
oldugunu”, Ki» “Sesletimdeki yanlisliklarin beklendik bir durum oldugunu
bu yiizden beklentisinin diigiik oldugunu” ifade etmistir.

2.3. Ugiincii Soruya iligkin Bulgular

“Ders siirecinde hedef dil kullanimi (Tiirkge) disinda arag dil
(ingilizce, Arapca, Almanca vb.) kullanimyla ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusuna iligkin katilimeci yanitlarina ait kategorik veriler Tablo
8’de sunulmustur:

94




ZfWT Vol. 8 No. 3 (2016) 85-102

Tablo 8: Araci Dil Kullanim

Kategoriler f %
Araci dil zaman zaman kullanilmalidir. 5 42
Kesinlikle kullanilmamalidir. 7 58
Toplam 12 | 100

Tablo 8¢ gore Ogretmen goriisleri iki kategoride siniflandiriimistir.
Calismaya katilanlarin yarisindan fazlasi ( Ki, Kz, K7, Kg, Kg K10, K12) araci
bir dilin kesinlikle kullanilmamas1 gerektigini belirtmistir. Ogretmenler bu
konuda su cliimleleri ifade etmistirler:

K1 “Aract dil kullanimini bir kez denemistim. Baslangicta doniitler ¢ok
iyiydi ancak seviye arttikca ogrenciler aract dil olmadan hi¢chir konu
anlayamadilar.” Ky “Kesinlikle kullanilmamasi gerektiginin diistintiyorum.
Bu bir tavizdir.” K “Tiirkce ogretim siirecini yavaslatmaktadir.” Kg “Araci
dil kullanilmamalidir.” Ko “Araci dil kullanimini dogru bulmuyorum.” Ko
“Dersi stirecinde dersler hedef dilde yapilmali” Ky “Tiitk¢e ogrenirken
aract dil kullamimi o an igin etkili oluyor ancak kalict 6grenme saglamiyor.”

Katilimeilarin yaklagik %40°1 ise zaman zaman arag dil kullanilmasi
gerektigini bildirmistir. Zaman zaman kullanilmasi gerektigini diislinen
Ogretmen gorlisleri su sekildedir:

Ks “Sifir Tiirkgesi olan bir sinifia baska bir dil kullanmamak gibi bir
sey maalesef ¢ok zor ... ilerleyen seviyelerde sadece Tiirkce kullanilmali.”
Ka “Kelimelerin Ingilizce karsiliklar verilmeli.” Ks“Aract dil kullanimina
temel seviyelerde izin veririm.” K¢ “Kullamilmali ancak Tiirk¢enin dniine
asla gegmemeli.” K “Kullanmilmaldir.”

2.4. Dérdiincii Soruya iliskin Bulgular

“Tiirkceyi yabanci dil olarak dgretirken kendinizi konugma becerisinin
Ogretimine yonelik egitimsel ve kuramsal agidan yeterli buluyor musunuz?”
sorusuna iligkin 6gretmen goriislerine ait veriler Tablo 9’da verilmistir:

Tablo9: Ogretmenlerin Yeterlik Durumlar

Kategoriler f %
Evet, yeterli buluyorum 6 50
Kismen yeterli buluyorum. 2 17
Hayir, yeterli bulmuyorum. 4 33
Toplam 12 | 100
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Tablo 9 incelendiginde O6gretmenlerin yabanci dil olarak Tiirkge
konusma Ogretimindeki yeterlikleri agisindan kendilerini 3 Kategoride
degerlendigi goriilmektedir. Katilimcilarin yaris1 (Ks, Ks Ke, K7, Ks, K12)
konugma becerisi 6gretimi i¢in kendini yeterli goriirken, katilimcilarin 3’te
1’1 (Ko, Ka, Ko, Kig) gibi 6nemli bir kismi (%33) kendisini konusma 6gretimi
acisindan yeterli gormemektedir. iki katilime1 (K, K11) ise kendisini kismen
yeterli gormektedir.

Ogretmenlerin yamitlar1 incelendiginde bu konuda calisma iginde
olduklar:1 ve kendilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Bu konuda K, “Yeterli
degil, gelismeye ac¢ik buluyorum.” Ka, “Konusma becerisinin ogretimine
yonelik egitimsel ve kuramsal ac¢idan kendimi yeterli bulmuyorum”. Kg,
“Konusma becerisine dair eksiklerim diger dil becerilerinden ¢ok daha
fazla.” Ki, “Konusma becerisinin ogretimiyle ilgili bir egitimim
bulunmamaktadir.” goriisiinii ifade etmistirler. Ku, ‘“sadece ‘kuramsal
acidan yeterli oldugunu” disiinmekte iken K, “Yeterli buluyorum demek
beni yerimde saymaya itecektir ” goriistinii ifade etmistir.

2.5. Besinci Soruya Iliskin Bulgular

“Izlediginiz programin konusma becerisinin dgretimi i¢in yeterli olup
olmadigr konusunda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna iliskin katilimcilarin
yanitlarina ait veriler asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 10: Program Yeterliligi

%
42

Kategoriler
Yeterli

f

5
Kismen yeterli 3 25

4 33
Toplam 12 | 100

Yetersiz

Tablo 10 incelendiginde 5 6gretmen (Ks, Kg, Ko, K10, K11) izledikleri
programin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen ifadeleri
su sekildedir:

Ks, “Yeterli oldugunu diisiiniiyorum ancak her dersi materyallerle
kuvvetlendiriyorum.”. Ke, “Ayirdigimiz zaman a¢isindan yeterli ancak daha
fazla zaman ayirdigimizda baska uygulamalarda yapabiliriz.” Ke, “Her giin
ve her ders yeni eklemeler yapiyorum programa ve kendime.” Ky, “Su an
izledigim program ve kullandigim Yeni Hitit Tiirk¢e ders kitabt konugsma
becerisini  Ogretmemde yeterli diye diisiiniiyorum.” Ku, “Izledigim
programuin kursiyerlerin ihtiyacin karsiladigin diigiiniiyorum.”

Katilimcilardan 4 ogretmen (Ki2, Kg K7, K 4) izledikleri programi
yetersiz olarak nitelendirmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri;
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Ks, “Ne yazik ki yeterli bulmuyorum; ¢iinkii vaktin ¢ok sinirlt oldugunu
diistiniiyorum.” Ky, “Yeterli oldugunu diistinmiiyorum ¢iinkii dilbilgisi ile
yvapabilecegimiz konusma etkinlikleri yok.” Kg, “Kullamilan kitaplarda ve
programlarda ¢ok biiyiik  eksiklikler var.” Ki, “Yeterli olmadigin
diigtintiyorum, gelistirilmelidir.”

Katilimcilardan 3 6gretmen (K: Ks, Ky) izledikleri programi kismen
yeterli bulmaktadirlar. Bu konudaki goriisler:

K1, “Konugma becerisi i¢in daha fazla zaman ayirilmali.” Ky, “Her
glin konusma becerisi i¢in yeni bir seyler yapmaya c¢alistyorum yani
gelistiriyorum.” Ks, -Bazen yetersiz kaldigini diisiiniiyorum.”

2.6. Altinci Soruya Iliskin Bulgular

“Konusma becerisinin dgretiminde en ¢ok hangi yontem ve teknikleri
kullantyorsunuz?” soruna ait goriisme formundaki 6gretmen yanitlar1 Tablo
11°de verilmistir.

Tablo 11: Konusma Becerisinin Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Kategoriler Katihmcilar f
Drama/ Canlandirma/ Rol yapma K2, Ke, Ks, Ko,K1o, K12 6
Soru cevap K1, Ks, K7,K10, K12 5
Gorsel yorumlama K1, Kio, K12 3
Bagimsiz ve karsilikli konusma ¢aligmalari K1, Ks 2
Miinazara K2, Kio 2
Beyin firtinast K2, Kio 2
Diiz anlatim Ks, K11 2
Tartisma Ks 1
Oyun Ks 1
Akvaryum Ka 1

Tablo 11 incelendiginde, Ogretmenlerin konugsma Ggretiminde
kullandiklar1 yontem/tekniklerden en ¢ok rol oynamanin kullanildig
goriilmektedir. Rol oynama teknigini Ogretmenlerin yarist (6 Ogretmen)
tarafindan kullamldig1 goriilmektedir. Kullanim sikligina gore konusma
Ogretiminde kullanilan diger yontem/teknikler sdyledir: soru cevap
yontemini kullanan 5 6gretmen; gorsel yorumlama teknigini kullanan 3
Ogretmen; bagimsiz ve karsilikli konusma ¢alismalar1 yaptiran 2 6gretmen;
miinazara teknigini kullanan 2 &gretmen; betin firtinasi teknigini kullanan 2
Ogretmen; diiz anlatim yontemini kullanan 2 dgretmen; tartigma yontemini
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kullanan 2 6gretmen; egitsel oyun kullanan 1 6gretmen; akvaryum teknigini
kullanan 1 6gretmen.

2.7. Yedinci Soruya iligkin Bulgular

“Ogrenme ortamlar1 disinda (smif disinda), Ogrencilerin konusma
becerisini gelistirmeye doniik ek calismalar yaptiriyor musunuz?” sorusuna
iliskin veriler Tablo 12’de yer almaktadir:

Tablo 12: Simif Ortanu Diginda Yapilan Etkinlikler

Kategoriler f %
Evet, yaptiriyorum. 8 67
Hayir, yaptirmryorum. 4 33
Toplam 12 100

Tablo 12 incelendiginde o6gretmenlerin 3’te 2’sini olusturan 8
ogretmenin (K1, Ki, Ks, Kg, Ksg, Ko, Kio, Ki1) 6grenme ortami diginda da
konugma egitimine yonelik etkinlikler yaptirdig1 goriilmektedir. Bu konuda
Ky giinliik hayatla ilgili gérevier verdigini, Ks ve Kg arastirma ve sunum
odevleri verdigini; Kg genel agda bir grup kurduklarimi ve sik sik sohbet
ettiklerini; Ko beraber alisveris yaptiklarini, kitapevlerine gittiklerini; Ko
restoran, sinema, film ve tiyatro etkinlikleri diizenlediklerini; Ky film izleme
gorevleri verip sinif ortaminda tartistiklarin belirtmistir.

Katilimcilarin 3°te 1’nin ise (K2 K3 K7 K12) konugma egitimine yonelik
sinif disinda herhangi bir etkinlik yaptirmamasi dikkat ¢ekici bir durumdur.

2.8. Sekizinci Soruya iliskin Bulgular

“Ogrencilerin konusma hatalarina yonelik geri bildirimleri nasil
(sezdirerek, dogrudan ) ve ne zaman (aninda, sonrasinda ) yapiyorsunuz?”
sorusuna iligkin 6gretmen cevaplarina ait veriler Tablo 13’te verilmistir:

Tablo 13: Ogretmenlerin Verdikleri Doniitlerin Zamani ve Tiirii

Kategoriler f %
Aninda ve sezdirerek 4 33
Aninda ve dogrudan 3 25
Sonrasinda ve dogrudan 2 17
Kimi zaman aninda kimi zaman sonrasinda ve sezdirerek 3 25
Toplam 12 | 100

Tablo 13’e go6re Ogrencilerin  konusma hatalarina  yonelik
Ogretmenlerin verdikleri doniitlerin tiirii ve zamaninin c¢esitlendigi ve 4
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kategoride toplandigi goériilmektedir. Katilimeilarm 4’4 (K1, Ka, Ko, Ki2)
aninda ve sezdirerek doniit verdigini ifade ederken 3’1 ise (Ks, Ks, Kg)
aninda ve dogrudan geri bildirim verdiklerini belirtmislerdir. Ancak
ogretmenlerden iKisi (K2, Ke) aninda bildirim vermenin ogrencilerde
motivasyonun diismesine neden oldugunu bildirmigler ve doniitlerini
konusma sonrasinda dogrudan verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
3 ise (K7, K ve Ku) o andaki duruma gore geri bildirim zamanin
degistirdiklerini kimi zaman dncesinde kimi zaman sonrasinda ama
dogrudan geri bildirim yaptiklarin belirtmislerdir.

3. SONUC VE ONERILER

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin konugma 6gretimi gergevesinde
sahip olduklar1 6gretmen bilislerini ortaya koymayr amaglayan bu
calismanin sonuglart maddeler halinde asagida verilmistir:

1. Calismaya katilanlarin tamamina yakini, konusma O6gretiminin
bagimsiz olarak degil, diger dil becerileri ile beraber gelistirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu da dilin bir iletisim araci olmasi gerceginin
dogal bir sonucudur. Aktas (2005) da iletisim eyleminin temel dil
becerilerinin edinimini zorunlu kildigini, iletisim sirasinda dinleme,
konugma, okuma ve yazma gibi roller iistlendigimizi’ dile getirmistir.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu
yabanci dil 6gretim siirecinde sesletim becerisinin ¢ok 6nemli oldugu ve
siireg boyunca gelistirilmesi, tekrarlar yapilmasi, ses kayitlar1 olusturup
Ogrenciler tarafindan sikga tekrar edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu
durum, Kara (2013), Yilmaz ve Seref (2015)’in sonuglariyla benzer 6zellik
tasimaktadir.

3. Katilimcilarin yarisindan fazlasi yabanci dil 6gretim siirecinde araci
bir dilin kesinlikle kullanilmamas1 gerektigini ifade ederken geri kalan1 aksi
goriistedir. Bu tartigmali durum, baska ¢aligmalarla da (Simsek, 2010; Celik,
2008) benzer ozellik tagimaktadir. Bilindigi lizere yabanci dil 6gretiminde
ara¢ bir dil kullanmak 6gretim siirecinin sekteye ugratir ve Ogrenicilerin
bagimsiz hareket edememelerine neden olur.

4. Calismaya katilan Ogretmenlerin yaris1 konusma becerisinin
ogretiminde kendilerini yeterli bulmakta iken diger yarisi kendisini ya
kismen yeterli bulmakta ya da yetersiz bulmaktadir. Ogretmenlerin
tamamima yakimin kendisini gelistirmeye calistiklar1  gorilmektedir.
Konugma egitimi agisindan 6gretmenlerin gii¢lii ve zayif yonlerinin farkinda
olmalari ve gelismeye agik olduklari soylenebilir.

5. Calismaya katilan 6gretmenlerin yaklagik yarisi konugma becerisi
icin izledikleri programi yeterli bulmakta, diger yaris1 ise yetersiz
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bulmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenler kullanilan
programlar, programlari destekleme ve uygulama konularinda eksiktirler.

6. Arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan yabanci dil olarak
Tiirkge konugsma Ogretiminde tarafindan en ¢ok kullanilan yontem rol
oynamadwr. Koksal Akyol (2003, s. 179) “rol oynama caligmalarina katilan
bireylerin, calismalar sirasinda kendilerini ve diger katilimcilari tanima,
iletisim becerilerini gelistirme, kendini anlama ve ifade etme berecisini
gelistirme gibi bazi olumlu kazanimlari oldugunu belirtmistir.” Bu da
konugma becerisinin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
Ogretmenlerin kullandiklar1 diger yontem ve teknikler ise sunlardir: soru
cevap, gorsel yorumlama, bagimsiz ve karsilikli konugma, miinazara, beyin
firtinasi, diiz anlatim, tartisma, egitsel oyun, akvaryum. Soru cevap yontemi
icin sec¢ilen konularda giinliik yagamdaki durumlar yansitilirsa 6grenicilerin
hedef dil olan Tirkgede sahip oldugu yeterlikler arttirilabilir. Gorsel
yorumlama c¢aligmalari Ogrenicilerin yaratict diisiinmelerini saglar ve
kendilerini ifade ederken konusma becerisinin gelistirilmesi adina ¢aligmalar
gerceklesmis olur. Karsilikli konugma caligmalari, miinazara, beyin firtinast,
tartisma ve akvaryum teknikleri Ogrenicilerin iletisimsel becerilerini
gelistirebilir. Ciinkii bu teknikler uygulama asamasinda etkilesime dayali
tekniklerdir. Konusma becerisi i¢in diiz anlatim yontemi dogru bir teknik
olarak degerlendirilemeyebilir. Ciink{i konugma becerisi uygulamaya dayali
olarak ve deneyimlerle gelisen bir beceridir.

7. Calisma verileri katilimci 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin dil
Ogrenicileri icin ders dist Ogrenme ortamlari olusturduklarini ortaya
cikarmaktadir. Ogretmenler ve 6greniciler agirhikli olarak sinif ortaminda bir
arada zaman geg¢irmektedirler. Ders disi olusturulan 6grenme ortamlari
Ogrencilerin hedef dildeki iletisimsel yetilerinin gelismesini ve 6grenicilerin
cesaretlendirilmesini saglar.

8. Calismaya katilan Ogretmenlerin yarisindan bir fazlasi doniitiin
verilmesi i¢in en uygun zamanin aninda oldugunu belirtmistir. Kiginin
davranisi ile doniit verme arasindaki zaman arttikga o doniitten yararlanma
diizeyi diigsmektedir (Devrim Dayi, 2009, s. 53). Ancak aninda doniit veren
ogretmenlerin  biiyiik bir ¢ogunlugu verilen doniitlerin  dgrenicilerin
motivasyonunu diisiirdiglini ve bir siire sonra oOgrenicilerin konusma
davranisindan kagindiklarini belirtmistir. Bunun sebebi konusma becerisinin
anlik zihinsel iglemler sonucu olusturulmasi ve bu yiizden denetlemenin zor
yapilmasi olabilir. Kimi zaman aninda kimi zaman sonrasinda doniit islemini
gergeklestiren  Ogretmenler  Ogrenicinin  durumuna gére zamanini
belirlediklerini ifade etmislerdir.

Sonug olarak, yabancilara Tiirkce konusma oOgretimi konusunda
Ogretmenlerin 6zellikle araci dil kullanma ve doniit verme zamanlamasi
konularinda istenilen diizeyde bir bilise sahip olmadiklari soylenebilir. Bu
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olumsuz durumun giderilebilmesi adina 6zelde konusma O6gretimi genelde
ise yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi i¢in Ogretmen egitimi agisindan
Onerilerimiz sunlardir:

1. Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretmeni yetistirmek icin lisans
programlari agilmalidir.

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimine yonelik lisansiistii egitim
calismalari nitelik ve nicelik olarak gelistirilmelidir.

3. Halihazirda gdrev yapan Ogretmenlere yonelik hizmet igi egitim
programlar1 diizenlenmeli, 6gretmen yeterlikleri arttirilmalidir.

4. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi i¢in yapilan ¢alismalara
destek verilmeli ve tesvik edici programlar diizenlenmelidir.
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